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RESUMO

Este artigo apresenta uma pesquisa qualitativa do tipo exploratdria realizada com
estudantes de oito turmas de terceiros anos dos cursos técnicos integrados de uma
instituicdo de ensino técnico e tecnoldgico de Curitiba. Objetiva analisar as percepcoes
desses estudantes quanto ensino médio integrado como espaco de aprendizagens e fazeres
pedagogicos diversificados. Os dados derivam da convergéncia entre a revisdo de
literatura e a Anéalise de Conteldo na perspectiva de Bardin (2011) realizada nos
questionarios aplicados aos 208 participantes. Os resultados permitiram identificar que a
maioria dos futuros técnicos escolheram o curso técnico que esta cursando e consideram
que: i) a escola é um espago importante para o seu futuro; ii) os fazeres pedagdgicos dos
professores considerados 6timos e bons, no que se refere aos conhecimentos tedricos e
praticos da sua area de formacdo técnica, atendem as expectativas quanto ao curso
escolhido; e iii) o curso técnico integrado ao ensino médio escolhido, promove
aprendizagens diversificadas. Contudo, a maioria dos entrevistados ressaltam também
que, ndo pretendem trabalhar na area técnica em que véo se formar, apesar de indicar o

curso técnico integrado ao ensino para outras pessoas.
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ABSTRACT

This article presents a qualitative research of the exploratory type carried out with
students from eight classes attending the third year of High School of the integrated
technical courses of a technical and technological teaching institution of Curitiba. It aims
to analyze the perceptions of these students as integrated high school as a space for
learning and diversified pedagogical practices. The data derive from the convergence
between the literature review and the Content Analysis from Bardin's (2011) perspective
in the questionnaires applied to the 208 participants. The results allowed to identify that
most of the future technicians chose the technical course that they are taking and consider
that: i) the school is an important space for their future; ii) the pedagogical tasks of the
teachers considered to be great and good, as far as the theoretical and practical knowledge
of their area of technical training, meet the expectations regarding the chosen course; and
Iii) the technical course integrated to the chosen high school, promotes diversified
learning. However, most of the interviewees also point out that they do not intend to work
in the technical area in which they will graduate, despite indicating the technical course

integrated to teaching to other people.

KEY WORDS: Integrated High School. Theoretical and practical knowledge. Space of

diversity.

INTRODUCAO

A educacéo brasileira sempre foi uma teméatica muito controversa e para discuti-
la é necessario um desdobramento politico, social e econdmico e o entrelacar desses
fatores estd presente na historia do Brasil e nas constantes mudangas no cenario
educacional. Nesse contexto, analisando a trajetoria da educacédo brasileira no ambito do
ensino profissionalizante observamos que as escolas voltadas para essa finalidade,
inicialmente constituidas com o intuito de realizar uma funcéo assistencialista, atendiam
os desvalidos, abandonados e 6rfdos com o objetivo de promover uma ocupagédo e
consequentemente diminuir a criminalidade, caminhando para objetivos mercadoldgicos
na revolucgéo industrial (MOURA, 2007).
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Observa-se também que a relagéo entre a educacéo basica e a profissional sempre
foi marcada pela dualidade, pois até o século XIX ndo sdo apontadas iniciativas
pertinentes a esfera da educacao profissional. O que se percebe é que a educacédo no Brasil
caracterizava-se por uma resistente divisdo, onde, de um lado o ensino era voltado para
0s membros das classes trabalhadoras e de outro, apresentava um carater totalmente
elitista pois “privilegiava o acesso aos nobres, aos proprietarios de terras e a uma camada
intermediéria surgida da ampliagdo dos quadros administrativos e burocraticos”
(ARANHA, 2006, p. 226). Nessa dualidade educacional, enquanto as elites recebiam uma
educacdo direcionada para a criacdo e administracdo dos processos (saber-pensar), a
classe trabalhadora era preparada para a operacionalizagdo das funcdes (saber-fazer).
Atualmente a educacdo profissional integrada ao ensino médio tem a finalidade de formar
o0 ser humano na sua integralidade, apto a leitura do mundo e atuacédo cidadd, tornando-o
capaz de analisar globalmente o que antes era Ihe proposto em fragmentos, ser critico, de
forma a ndo enxergar o trabalho de forma reducionista e utilitarista, mas também no seu
sentido ontoldgico.

Para alcancar a quebra desse paradigma que permeia a dicotdmica relacdo entre
trabalho e educacdo, a abordagem trazida pelo ensino médio integrado a educacéo
profissional deve contemplar conhecimentos gerais e especificos, tedricos e praticos,
integrando o curriculo escolar como um todo, com praticas pedagdgicas que entrepassam
suas areas, motivados pela pesquisa, ensino e extensdo.

A unidade entre a teoria e a pratica, caracteristica da educacéo tecnoldgica, coloca
em destaque a omnilateralidade que caracteriza 0 homem, marcada pela oposi¢édo da
divisdo entre trabalno manual e intelectual, ainda vista atualmente e permite “a
possibilidade de uma plena e total manifestacdo de si mesmo, independentemente das
ocupagoes especificas da pessoa” (MANACORDA, citado por SAVIANI, 2007, p.162).
A formacdo omnilateral compreende uma formacdo humana, que supera o interesse
capitalista de formacdo para o mercado de trabalho, compreende a conexdo entre os
saberes, permitindo uma visdo ampla de varios aspectos que compdem 0 mesmo ponto
central, a integracéo interdisciplinar que compreende componentes curriculares de nucleo
especifico e comum, entre conhecimentos tedricos e praticos, que proporcionam uma
educacéo unitéria.

Portanto, a articulagéo entre a educacéo basica e a educacéo profissional, de forma
integrada, pressupde que o seu planejamento, organizacao, objetivos e métodos estejam

fundamentados por um projeto unitario, com o foco na formacdo omnilateral, pois caso



145

contrario, serd um amontoado de conceitos fragmentados e autbnomos pertencentes a
mesma grade curricular, no entanto sem dialogo ou sintonia, impossibilitando a formacao
integral humana.

A integracdo entre a técnica (conhecimento pratico) e a ciéncia (conhecimento
tedrico) une também o trabalho intelectual e o trabalho produtivo, dando a eles 0 mesmo
grau de importancia, sendo, portanto, a base de uma educac¢do que visa romper com a
divisdo social do trabalho (ARAUJO E RODRIGUES, 2010).

A proposta unitaria entre teoria e pratica, que proporciona o desenvolvimento
cultural do individuo, é o resultado de uma pratica pedagogica significativa que estimula
a reflexdo sobre o que permeia 0 mundo do trabalho, sua cultura, correlagdes de forcas,
de saberes e relagdes sociais existentes na producdo, no qual os individuos compreendem,
através da acdo educativa concomitante a vivéncia, a construcao da sua propria formacao,
a partir desta construcdo/formacao coletiva se transforma a existéncia humana. Desta
forma, encontra-se o principio educativo do trabalho (MOURA, 2007).

O ensino técnico integrado € um processo que vai além da construcdo do
conhecimento, pois apresenta como principal caracteristica uma formacao continuada e
de escolarizacdo profissional, formando o individuo para a cidadania e preparando-o
também para a sua insercdo no mundo do trabalho. Ramos (2009) esclarece que essa
integracdo permite uma formagdo omnilateral, pois envolve as dimensdes fundamentais
da vida (trabalho, ciéncia e cultura) que contribuem para a estruturacdo da vida em
sociedade.

E preciso considerar ainda que ao discorrer sobre 0 ensino médio, Gltima etapa da
educacdo basica onde uma significativa parcela de seu publico é composta por jovens e
adolescentes, essa concepcao de integracdo deve atender também de forma especifica as
necessidades e anseios desses sujeitos. Segundo Ramos (2009), esse propdsito pode ser
alcancado quando os objetivos formativos sdo delineados em prol das necessidades
socioculturais e econdmicas desses sujeitos, dando-lhes a oportunidade de exercerem seus
direitos enquanto cidadaos e trabalhadores.

Dentro da pratica educativa integrada, cuja finalidade é unificar a educacdo geral
com 0 ensino técnico, deve-se buscar a indissociabilidade desses saberes em todos os
aspectos onde ocorre a preparacdo para o trabalho, garantindo ao educando “uma
formagéo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente a

um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica” (CIAVATTA, 2005, p. 2-3).
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Para a constituicdo de um ensino médio integrado como politica educacional que
vise 0 desenvolvimento social é preciso ir além do conhecimento que prepara para o
exercicio do trabalho e, segundo Frigotto (2005), deve-se buscar principalmente o avanco
da educacdo unitaria e ndo dualista que promova a associacdo entre conhecimento,
cultura, ciéncia e trabalho, condicGes basicas para o exercicio da cidadania, direito de
todos os individuos que compdem a sociedade humana. Para uma formacéo profissional
efetiva deve-se priorizar a articulagdo entre uma educacao bésica de qualidade com a
mudanca dos processos produtivos, alinhando-os com a realidade dos jovens que cada
vez mais cedo buscam insercdo no mercado de trabalho, a fim de garantir sua subsisténcia.
Sendo assim, este estudo buscou averiguar, do ponto de vista do discente, as percepgoes
acerca do curso escolhido, a relevancia da escola para a qualificagdo profissional e
também sobre o fazer pedagdgico docente, onde o aluno pode avaliar 0os conhecimentos

tedricos e praticos ministrados em sala de aula.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para atingir o objetivo proposto, optamos por uma metodologia de abordagem
qualitativa do tipo exploratéria, para a compreensdo e a interpretacdo do fenbmeno
pesquisado. Para a coleta de dados, decidimos pela pesquisa documental, pelo
questionario e pela revisdo bibliografica para o suporte teorico.

A pesquisa documental foi realizada para a coleta inicial de informagdes nos: i)
Artigos; ii) documentos acessados na internet e; iii) teses e dissertaces disponiveis na
web.

O questionario foi o instrumento utilizado para a coleta de dados e constituiu-se
por meio de trés fases: i) a elaboracdo do roteiro; ii) aplicacdo do questionario
propriamente dito, e iii) tabulacdo dos dados.

Foi composto pelas seguintes questdes: i) de quem foi a decisdo para estudar na
Instituicdo?; ii) se vocé pudesse vocé faria... iii) como avalia os conhecimentos tedricos
recebidos?; vi) como avalia 0s conhecimentos praticos recebidos?; v) quais as suas
expectativas sobre o curso?; vi) vocé indicaria ou ndo o curso realizado?; vii) qual a
importancia da escola para o seu futuro?; viii) na sua opinidao, como foi o seu aprendizado

durante o curso?; ix) vocé pretende trabalhar na area técnica em que vai se formar?; x)
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apos a concluséo do seu curso técnico, vocé pretende fazer outro curso técnico?; e xi)
como avalia a qualificacdo de seus professores?.

O questionério foi aplicado presencialmente, no periodo de maio e junho de 2017,
para 208 estudantes concluintes dos cursos Técnicos Integrados em: Administracao,
Contabilidade, Informatica, Petrdleo e Gas, Jogos Digitais, Eletrdnica, Processos
Fotograficos e Mecénica, de uma instituicdo de ensino técnico e tecnoldgico de Curitiba.
Para a andlise de dados, a opcdo foi realizar a analise documental nos documentos
coletados e a analise do conteudo nos questionarios respondidos pelos estudantes.

A analise documental objetivou: i) constituir o campo de estudo da pesquisa; ii)
fundamentar teoricamente a pesquisa; iii) fundamentar os questionarios aplicados aos
estudantes dos cursos; iv) fundamentar a analise e discussao dos dados.

A andlise de conteddo com base em Bardin (2011) foi o método utilizado para
analisar as respostas dos questionarios, obedecendo as fases de coleta de dados,
preparacdo dos dados, codificacdo, categorizacao e analise do contetdo.

Essa analise, para Machado (2016), ndo pode ser rigida, com regras
preestabelecidas ou etapas estanques, mas, ao contrario, deve ser orientada para uma
direcao flexivel, com etapas integradas, que so se separam para fins de estudo, permitindo
que o pesquisador encontre 0 melhor caminho para a compreensdo do processo e dos
fendmenos estudados com vistas a atender ao objetivo que se propds esta pesquisa.

Conhecidas as respostas dos estudantes, estas passaram a constituir-se como
indicadores para a criacdo das categorias de andlises, unidades de registro comparaveis e
com 0 mesmo conteudo semantico. Dessa forma, a categorizacdo das respostas dos
estudantes foi empreendida apds a: i) leitura cuidadosa das respostas; ii) reflexdo dos
pesquisadores a partir de cada resposta; iii) identificacdo e criacdo de grupos com pontos
de convergéncia entre as respostas para consolidar um significado; e iv) criacdo das
categorias de andlise.

Para apresentar a analise e discussao dos dados, foram desconsideradas as casas
decimais, aplicando o arredondamento de valores, pois consideramos que essa pratica

além de simplificar os dados, contribui para a sua assimilacao.
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ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

A partir da Anélise de Conteldo realizada nas respostas dos 208 questionarios,
emergiram trés conjuntos de cddigos e constituiram-se como indicadores. Por meio
desses, compreendeu-se a identificacdo de incidéncias por semelhanca nas respostas dos
participantes, as quais evidenciaram suas percepg¢des quanto ao ensino médio integrado,
como espaco de aprendizagens e fazeres pedagdgicos diversificados. Os codigos que

apresentaram maior incidéncia foram:

A PERCEPCAO SOBRE O CURSO

Para este codigo foram consideradas as respostas para as questdes: i) de quem foi
a deciséo para estudar na Instituicdo; ii) se vocé pudesse vocé faria... iii) como avalia 0s
conhecimentos teoricos recebidos; vi) como avalia os conhecimentos 0s conhecimentos
praticos recebidos; v) quais as suas expectativas sobre o curso; e vi) vocé indicaria ou ndo

o0 curso realizado.

Gréfico 1 — Deciséo para estudar na Instituicao.

@ Ce seus pais ou responsavels
@ Ce vocé mesmo

De seus responsdveis junto com vocé
@ Encaminhamento da escola anterior
@ Cutros

O Grafico 1 apresenta os resultados do questionamento sobre a decisdo de estudar
na Instituicdo, onde segundo as respostas, 41% afirmaram que o0s proprios estudantes
fizeram a escolha pela Instituicdo. Ao somarmos as respostas dos estudantes que

escolheram estudar na Instituigdo juntamente com seus responsaveis, teremos um total de
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85% de respostas, demonstrando que a maioria dos entrevistados optaram em estudar na
instituicdo.

Este dado € relevante para a instituicdo, pois 0s jovens que buscam, pesquisam e
escolhem a instituicdo escolar que mais atende suas expectativas para o futuro, estdo
amparados pela perspectiva de emancipacao e autonomia, de acordo com Frigotto, citado

por Araujo e Rodrigues (2010, p.60). Para eles,

a educacdo profissional emancipadora, no campo educativo, orienta-se por
uma educacdo omnilateral, formadora de sujeitos autbnomos e protagonistas
de cidadania ativa e articulada a um projeto de Estado radicalmente

democrético e a um projeto de desenvolvimento sustentavel.

O Grafico 2 nos traz os resultados do questionamento sobre: se vocé pudesse vocé
faria... e segundo as respostas, observamos que 85% dos entrevistados escolheriam o
curso técnico que ja esta cursando para sua formacéao de nivel médio, sendo distribuidos

em 66% para o curso no qual ja esta matriculado e 19% em outro curso técnico.

@ Apenas o Curso Ensino Médio
@ O Curso Tecnico integrado ao Ensino
Medio que esta cursando
® Outro Curso Técnico integrado ao
Ensino Medio

Grafico 2 — Escolha do Curso.

Estes dados nos mostram que com a escolha pelo curso integrado estdo buscando
uma formacéo para além da basica e com perspectiva de continuidade verticalizada nos
estudos, que também possibilite a inser¢do na carreira profissional.

O Grafico 3 nos traz os resultados do questionamento: como avalia 0s
conhecimentos teoricos recebidos? Na avalia¢do do ensino recebido 72% dos estudantes

consideram que os conhecimentos teoricos recebidos sdo 6timos e bons, ratificando que
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a proposta institucional de ofertar uma formacéao técnica sélida e de qualidade tem se

concretizado.

@ Otimos

@ Bons
Regulares

#® Fuins

i Pécsimos

Gréfico 3 — Avaliacdo de Conhecimentos Tedricos

E importante destacar, com essa informacéo atendemos o defendido por Ramos
(2007, p.03) dos dois pilares conceituais da educagdo integrada atendidos: “um tipo de
escola que ndo seja dual, ao contrario, seja unitéaria, garantindo a todos o direito ao
conhecimento; e uma educacéo politécnica, que possibilita o acesso a cultura, a ciéncia,
ao trabalho, por meio de uma educacio basica e profissional”.

Assentindo com a explanagdo semantica, politica e historica retratada por Nosella
(2007) sobre o termo educacdo politécnica, entendemos que a expressao se mostra
equivalente a expressao educacao tecnoldgica, portanto, a substituicdo dos termos se
mostra “sem prejuizo algum para a concepg¢ao pedagogica” conforme Saviani (2007).

Quanto aos conhecimentos praticos, de acordo com o Gréafico 4, somente 52% dos
estudantes consideram 6tima ou boa a formacéo recebida, sinalizando a atencéo para este

item.
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& Otimos

@ Bons
Regulares

® Ruins

@ Pészimos

Grafico 4 — Avaliacao de Conhecimentos Praticos

Embora a educacdo unitaria, segundo Ramos (2007, p.9), vise “a praticas
curriculares e pedagogicas que levem a formacdo plena do educando e possibilitem
construcdes intelectuais elevadas, mediante a apropriacdo de conceitos necessarios a
intervengdo consciente na realidade” a institui¢do de ensino pesquisada galga o seu
espaco na producdo deste conhecimento, por ser uma instituicdo relativamente nova,
caminha a passos largos para esta conquista. Ou seja, ainda que 16% dos entrevistados
tenham avaliado com 6timo os conhecimentos praticos recebidos e 14% como 6timo 0s
conhecimentos tedricos, esse € um indicador que fundamenta o estabelecimento urgente
de estratégias para melhorar a oferta de atividades praticas como estagios, projetos de
intervencdo e outros, que garantam aos estudantes um maior contato com a realidade
profissional do seu curso.

O que concerne ao questionamento sobre as expectativas em relagdo ao curso,
59% dos estudantes estdo satisfeitos e 19% deles apontaram que 0 curso superou suas
expectativas iniciais. Contudo, é necessaria uma investigacdo mais aprofundada nos
dados apresentados pelo Grafico 5, especialmente em relacdo aos 22% que consideram

que 0 curso ndo atendeu as suas expectativas.



152

@ Superou suas expectativas
@ Atendeu suas expectativas
@ Nao atendeu suas expectativas

Gréfico 5 — Avaliagdo de Curso

O Grafico 6 nos mostra que 84% dos estudantes indicariam o curso realizado a
outras pessoas, demonstrando coeréncia com os dados anteriormente apresentados e
evidencia-se, portanto, a satisfagdo com a Instituicdo, com os professores e com 0s
conhecimentos ofertados, ainda que permanecam 16% de insatisfeitos.

P Sim
@ Nio

Gréfico 6 — Indicagdo do Curso

Percepcédo sobre formacao técnica para atuacao profissional

Para este codigo foram consideradas as respostas para as questfes: i) qual a
importancia da escola para o seu futuro?; ii) na sua opinido, como foi o seu aprendizado
durante o curso?; iii) vocé pretende trabalhar na area técnica em que vai se formar?; e iv)
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apos a conclusdo do seu curso técnico, voceé pretende fazer outro curso técnico? das quais
obtvemos 0s seguintes resultados.

O Gréfico 7 nos traz os resultados do questionamento sobre a importancia da
escola para o futuro do estudante e segundo as respostas, observamos que 93% dos
entrevistados consideram a escola importante ou decisiva para o seu futuro, em
consonancia com as respostas anteriores, nos quais: i) 85% dos jovens escolheram
s0zinhos ou com seus responsaveis a instituicdo de ensino no qual estudam; ii) 77% dos
matriculados admitem que a institui¢do alcancou ou superou suas expectativas; e iii) 84%

indicariam o curso para outras pessoas.

@ Mo possui importéncia

@ Pouca importéncia
Importante

@ Cecisiva

P Mo sei

Gréfico 7 — Importancia da escola para a formacao do estudante.

Com esses dados verificamos a manifestacdo clara de que os pressupostos de
criacdo da Instituicdo estdo sendo alcancados para estes jovens, onde € percebido que a
escola oferece um ensino de qualidade, buscando a emancipacao e a qualificacdo voltada
para 0 mundo do trabalho em um trabalho unitario entre teoria e prética.

A qualidade do ensino ofertado, tem uma relacéo equivalente com a ampliagéo do
conhecimento e da aprendizagem do estudante de forma omnilateral e os dados
encontrados, no Grafico 8, encorpam os resultados anteriores, onde 55% dos estudantes,
conferem um grau de aprendizagem durante o curso muito alto ou alto e 95% do total de

entrevistados, acreditam que seu aprendizado foi acima de médio.
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@ Muito alto.
P Alto.

& Medio.

@ Baixo.

@ Muito baixo.

Grafico 8 — Aprendizado durante o curso.

Quando ao questionamento sobre se pretende trabalhar na area técnica em que vai
se formar? Verificamos que a maioria, ou seja, 58% dos estudantes, responderam que

ndo irdo trabalhar na &rea técnica de formagé&o.

P Sim
P Nio

Gréafico 9 — Trabalhar na mesma area de formacéo.

Contudo, embora estes dados necessitem de uma investigacdo maior, arriscamos
algumas hipoteses:
° Devido a instituicdo trabalhar com a triade - ensino - pesquisa - extensdo, os alunos
se veem motivados a prosseguir seus estudos em cursos superiores, visando a

continuidade académica e a proximidade com a pesquisa.
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° Alguns alunos entram na instituicdo pela qualidade do ensino, por indicacéo de
outros, buscando a aprovacdo em ENEM e vestibulares para outros cursos, sem
intencionalidade de permanéncia na area técnica.
° Durante o curso, o aluno observa maior compatibilidade de seu perfil com outro
curso técnico, fazendo com que o mesmo sinta insatisfeito com o seu, em uma eminente
predisposicado a troca de curso.
° A instituicdo n&o oferta o curso desejado, desta forma, o estudante opta por entrar
em outro curso, ja sabendo que seu direcionamento académico e profissional ndo é
compativel com a proposta do curso

O Gréfico 10 nos traz os resultados do questionamento: apds a conclusdo do seu
curso técnico, vocé pretende fazer outro curso técnico? e segundo as respostas,
observamos que 24% dos entrevistados fariam outro curso técnico, apds a concluséo do
primeiro, resposta condizente com a satisfacdo do aluno com a instituicdo, ensino e

encaminhamento curricular.

& Sim.
@ MNao.

Gréfico 10 — Opcdo por outro curso técnico.

Estas informacGes ratificam a terceira hipdtese destacada no item anterior.
Contudo, o fato de 76% dos entrevistados responder negativamente ao inicio de um novo
curso técnico sé corrobora com a primeira e segunda hipdteses encontradas para as
respostas expressas no grafico anterior, sendo a instituicdo vista como promotora da

verticalizagéo do ensino.
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Percepcao sobre o fazer pedagdgico docente

Para este codigo foram consideradas as respostas para a questdo: i) como avalia a

qualificacdo de seus professores.

& Otima
@ EBoa
Reguilar
& Ruim
i Fessima

Gréfico 11 — Avaliacdo de Qualificacdo Docente

Na avaliacdo dos respondentes, 92% dos professores possuem qualificacdo
considerada boa e 6tima, e desses 48% a consideram como Gtima. Esse dado apresentado
pelo Grafico 11 é muito importante pois, apesar das dificuldades ja retratadas, 0s
estudantes destacam a qualificacdo dos docentes como um fator positivo na avaliacdo
final do curso.

Essa avaliacdo positiva indica um aspecto que merece uma investigacdo mais
aprofundada, buscando identificar quais aspectos da docéncia poderiam ser melhorados a
fim de garantir a efetividade do ensino integrado.

Diante da analise das respostas dos estudantes, os resultados permitiram
identificar que a maioria dos futuros técnicos: i) escolheram o curso técnico que esta
cursando; ii) consideram os fazeres pedagdgicos dos professores 6timos e bons no que se
refere aos conhecimentos tedricos e praticos da sua area de formacéo técnica atendendo
as expectativas quanto ao curso escolhido; e iii) o curso técnico integrado ao ensino médio
escolhido promove aprendizagens diversificadas.

Contudo, a maioria dos entrevistados ressaltam também que, ndo pretendem
trabalhar na area técnica em que vao se formar, apesar de indicar o curso técnico integrado

ao ensino para outras pessoas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Existem modelos pedagdgicos sendo desenvolvidos, com experiéncias exitosas,
que precisam ser pesquisados, pois essas podem ter ensinamentos preciosos para a
construcdo de uma proposta pedagdgica de educacéo profissional consistente.

Para isso faz-se necessario reconhecer a necessidade de se articular os projetos de
educacdo profissional a diferentes estratégias de escolarizacdo, de modo a buscar a
superacdo de estratégias fragmentadas e instrumentais durante a formacéo, assim, o
aprendizado diversificado serd bem-sucedido se tiver intencionalidade e reciprocidade e
significado.

O fazer pedagogico diversificado esta relacionado a principios planejados e
podem gerar diferentes tipos de aprendizagens exigindo do professor: respeito pelo saber
do estudante; criticidade; ética; reflexdo critica sobre a sua pratica; respeito a autonomia
do estudante; disponibilidade para o didlogo; aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer
forma de discriminacdo.

Por fim, é importante destacar as dificuldades encontradas para tornar possivel
este estudo, pois apesar ensino médio integrado ser uma area em expansao, 0 numero de

pesquisas publicadas ainda € muito reduzido, indicando o seu potencial de demanda.
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