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RESUMO

O ensino de inglés no Brasil tem, desde o inicio, uma ligagdo com o modelo social vigente.
Com altos e baixos, houveram reformas que aumentavam a carga hordria e outras que a
diminufam. Porém, sua importincia sempre foi enfatizada. Com essa oscilacdo, vdrias
metodologias foram testadas para que a aprendizagem ocorresse de acordo com os objetivos
que eram buscados. Entdo, em 1996, a LDB finalmente passou a garantir o ensino da lingua
estrangeira a partir do ensino fundamental II. Mas o cendrio mudou e a busca pela aquisicio
de uma segunda lingua estd sendo cada vez mais precoce, principalmente em escolas
bilingues. H4 vdrias pesquisas neste tipo de institui¢do, na qual a vivéncia da segunda lingua é
maior, entdo ocorre de maneira natural. Tendo em vista a falta de estudos em escolas nio
bilingues, o objetivo geral do presente trabalho é analisar a inser¢do de uma segunda lingua
nas mesmas. Para isto, foi feita uma pesquisa bibliografica qualitativa com bases em autores
como Oliveira (1999), Moral-Pereira (2016) e Brun (2004); além disso, uma experi€ncia
comparando as metodologias utilizadas em duas institui¢des de ensino da cidade de Curitiba
para averiguar a eficicia das mesmas. Contudo, analisando as diferengas — que ndo foram
significativas — constatou-se que independente da metodologia, o que se deve buscar
primeiramente € a abordagem utilizada na escola e apresentar a lingua inglesa de forma lidica
e significativa.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, o ensino da lingua inglesa tem se garantido e tornado grande fonte de

pesquisa para aqueles que seguiram por essa tdo promissOria drea, cheia de obstdculos,
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desafios e, acima de tudo, de muitas dividas e questionamentos. Esses profissionais vém
encontrando campo de atuacdo principalmente em escolas bilingues, amplamente buscadas
atualmente, pois se vive um momento em que os pais buscam oferecer um diferencial na
educacdo de seus filhos para garantir-lhes um futuro promissor.

Ter o dominio de mais de um idioma é tido cada vez mais como algo de grande
importancia para a formagdo. Seja para conseguir um bom emprego, aumentar o nivel
cultural, dentre tantos outros os pontos positivos. A procura por esse tipo de capacitagdo nio
estd restrita apenas aos adultos, ao contrario, é cada vez mais comum a oferta de outro idioma
também para criangas, ja nos anos iniciais do ensino basico. Por outro lado, a temética sobre o
ensino da lingua inglesa em escolas ndo bilingues no Brasil ainda € pouco discutida, portanto,
esta pesquisa se justifica na amplitude do olhar sobre ela. Por conta da globalizagdo, o
mercado de trabalho requer a proficiéncia em lingua inglesa, por exemplo.

Durante a primeira infancia, a aquisi¢do de uma segunda lingua tende a ser mais fécil.
Além disso, auxilia na expansdo da lingua materna, conforme Ligtbown e Spada (2003 apud
MOTTER, 2007, p. 81) “a capacidade de uma crianca em aprender mais de uma lingua ainda
em seus primeiros anos de vida possibilita avangos para o desenvolvimento em ambas
linguas, materna e estrangeira”. Entretanto, como mencionado, ndo had ainda uma
normatizagdo para o ensino da lingua estrangeira nas séries iniciais do ensino bdsico em
escolas nao bilingues.

Portanto, a problematiza¢do desta pesquisa é: como inserir uma segunda lingua na
educacdo infantil em escolas ndo bilingues? Tendo em vista que o tema tem uma necessidade
imediata. Ressalta-se que escolas bilingues s@o instituicdes que possuem uma experiéncia de
uma lingua estrangeira intensa, com disciplinas fornecidas no idioma, com uma carga horaria
diferenciada, o ambiente escolar é todo voltado para a comunicacdo da lingua. Portanto, a
inclusdo da lingua na primeira infancia é mais natural. Nesse sentido, o desafio estd na
insercdo em escolas néo bilingues, que serdo o objeto desta pesquisa.

O objetivo geral deste trabalho € analisar a inser¢do de uma segunda lingua na
educacdo infantil em escolas ndo bilingues, tendo como objetivos especificos contextualizar
historicamente o trabalho da lingua inglesa no Brasil, apresentar a importancia de se trabalhar
uma segunda lingua na educag@o infantil e identificar as possibilidades de trabalho com a

lingua inglesa na educagéo infantil em duas escolas ndo bilingues.



A metodologia utilizada serd qualitativa por meio de pesquisas em livros, artigos, teses
e dissertacdes, além de um estudo de caso’ de duas metodologias distintas em duas escolas da

cidade de Curitiba (PR), por meio de um breve experimento.
2 BREVE HISTORICO DO ENSINO DA LINGUA INGLESA NO BRASIL

Para compreender melhor o estado atual do ensino de lingua inglesa no contexto das
escolas brasileiras, cabe iniciar este trabalho com um breve histérico, tendo por base,
principalmente, a legislacdo brasileira a respeito.

O ensino da lingua inglesa no Brasil mudou de acordo com o periodo politico,
econdmico e social pelo qual o pais passava, porém desde o inicio € ressaltada a importancia
da lingua estrangeira. Como € trazido por Bohn (2003 apud COLOMBO; CONSOLO, 2016)
o ensino de lingua inglesa no pais é dividido em trés fases: a primeira se deu no periodo pds
Segunda Guerra com a abordagem comportamental como estratégia de ensino-aprendizagem:;
a segunda, durante a Ditadura Militar, com foco na preparacdo técnica do profissional,
surgindo entdo os cursos livres de idiomas; e a terceira, no periodo de reformas educacionais,
nas quais a lingua estrangeira se tornou obrigatdria nos anos finais do ensino fundamental.

Ja Oliveira (1999) traz o decreto de 22 de junho de 1809, assinado por D. Jodo VI para
mostrar a finalidade prética do ensino de inglés durante a vinda da Corte Portuguesa ao citar
as criacdes das cadeiras de lingua francesa e inglesa, levando em conta a abertura dos portos
para o comércio estrangeiro em 1808. Esta énfase no ensino da lingua inglesa serd reforcada
apenas em 1937, “com a fundacdo do Colégio de Pedro II, mantido pelo governo para que
fosse exemplo para os demais colégios, a lingua inglesa passa a configurar o curriculo [...]”
(OLIVEIRA, 1999 apud MORAL-PEREIRA, 2016, p. 22).

Entretanto a oficialidade escolar das linguas estrangeiras ocorre somente décadas
depois, conforme Carvalho (2010, p. 2): "o inicio oficial do ensino de linguas estrangeiras no
ensino secunddrio ocorre em 1855, quando havia no curriculo, a oferta de francés, inglés e
alemdo, em trés anos, em carater obrigatério [...]".

Em 1868, com a Reforma do Conselheiro Paulino de Souza o ensino da lingua inglesa
passa por mais uma reformulac¢éo, com uma abordagem mais tedrica:

O inglés, agora ensinado do quarto ao sétimo ano, parecia deixar de servir

exclusivamente a fins praticos para adquirir ingredientes culturais, incluindo em seu
programa "leitura, andlise, composicdo e recitacdo”, no sexto ano, e "histéria da

* Método de abordagem qualitativa com a finalidade de responder questionamentos coletando e analisando
dados.



lingua, leitura, traducio e apreciagdo literdria dos cldssicos", no sétimo (OLIVEIRA,
1999, p. 51).

Em 1931, as linguas estrangeiras ganharam destaque, conforme cita Dallabrida (2009,
p.- 185), considerando que “a chamada ‘Reforma Francisco Campos’ [...] estabeleceu
oficialmente, em nivel nacional, a modernizacdo do ensino secunddrio brasileiro”. Nesta
mesma linha, encontra-se Carvalho (2010, p. 2) quando afirma que a reforma “institui, ao
mesmo tempo, a diminui¢do da carga hordria do latim e o incentivo ao ensino das linguas
estrangeiras modernas".

No ano de 1942, com a Reforma Capanema, o ensino de linguas estrangeiras ganhou
destaque no entdo recém-criado gindsio, com 35 horas semanais, para as linguas modernas

(MACHADO; CAMPOS; SAUNDERS, 2007 apud QUEVEDO-CAMARGO; SILVA, 2017).

Décadas depois, segundo Carvalho (2010), as linguas estrangeiras deixaram de ser
disciplinas obrigatdrias com a Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024 de 1961, com a diminuicio
do ndmero de linguas ofertadas, com um caréter elitista, reduzindo a oferta a apenas uma —
geralmente a lingua inglesa. Ao encontro disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDBEN) de 1971 também refor¢a o cardter opcional do curriculo do inglés em
escolas mostrando que ela “trouxe uma proposta de carga horaria reduzida e o ensino
facultativo da lingua estrangeira moderna” (NOGUEIRA, 2007 apud MORAL-PEREIRA,
2016, p. 23).

Paralelos a esta redug@o das aulas de lingua estrangeira nas escolas, surgem os cursos
de idiomas com especificidades para o ensino a criangas, desde o fim da década de 1960
(COLOMBO; CONSOLO, 2016).

E possivel ver, nas diversas reformas que ocorreram no pais, que a inconstincia no
ensino da lingua estrangeira era recorrente, como pontua Moral-Pereira:

Durante muitos anos o ensino das linguas modernas inglés e francés oscilou entre
ganhar e perder espaco conforme aconteciam as reformas na educagdo brasileira,
competindo com o status das linguas cldssicas e também com outras linguas

modernas, como o alemio e o italiano, por exemplo (MORAL-PEREIRA, 2016, p.
23).

Depois de tantos altos e baixos que permeiam o histérico do ensino da lingua
estrangeira no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases Nacional “passou a garantir (até os dias de
hoje) a oferta de ensino de pelo menos uma lingua estrangeira nas escolas de educagdo bésica
a partir do 6° ano do Ensino Fundamental” (MORAL-PEREIRA, 2016, p. 23). Porém,
conforme Colombo e Consolo (2016), na educacio infantil e no ensino fundamental I, fica a

cargo dos municipios a op¢ao de oferecer ou nfo as linguas estrangeiras.



E dificil encontrar dados confidveis sobre a quantidade de escolas bilingues, pois,
segundo Moura (2009) ha uma propagacdo de escolas privadas que se autodenominam
bilingues, apresentando diversas metodologias, além de um aumento no aparecimento de
curriculos bilingues em escolas que sdo monolingues.

Nesse sentido, cabe discutir neste momento o que se entende, nesta pesquisa, por

metodologias de ensino de lingua inglesa, como abordado no item a seguir.
2.1 ABORDAGENS METODOLOGICAS NO ENSINO DE INGLES

Ha diversas abordagens e métodos no ensino da lingua estrangeira (LE) que estdo
diretamente ligados aos objetivos que se buscam alcancar com a aprendizagem da lingua e
com o contexto histérico-social do pais. Segundo Mendonca e Almeida (2017, p. 149) “a
histéria do ensino de LEs passou por constantes altera¢cdes metodoldgicas.” Kumaravadivelu
(2003 apud MAGALHAES, 2012) caracteriza estes métodos em trés partes: com foco na
linguagem, no aprendizado e em quem estd aprendendo.

No primeiro grupo, tem-se, por exemplo, “o método da gramdtica [...] a maneira
encontrada para se trabalhar linguas cldssicas como o grego e o latim, ensinadas nas escolas,
até meados do século XX (CHASTAIN, 1988 apud JALIL; PROCAILO, 2009, p. 775).
Contribuindo com a ideia de Chastain, encontra-se Norte et al (2014) descrevendo as
caracteristicas desta abordagem na qual a gramdtica e a leitura sdo essenciais. O foco ndo é a
comunicagdo em si e o aprendizado se d4 por vocabulos separados. Entdo, “o referencial de
sucesso na aprendizagem da lingua estrangeira era a habilidade de traduzir de uma lingua para
outra, o que poderia ser obtido pela traducdo literal e pela busca das similaridades entre a
primeira e a segunda lingua [...]” (HOWATT, 2000; LARSEN-FREEMAN, 2000 apud
JALIL; PROCAILO, 2009, p. 776).

Em contrapartida, tem-se o Método Audiolingual que “consiste em se apresentar um
modelo oral para o aluno, seguido de intensa pratica oral. Este método baseia-se na analise
contrastiva entre lingua materna e LE [...]” (MENDONCA; ALMEIDA, 2017, p. 150). Em
conformidade com este ponto de vista, Pedreiro (2013) afirma que as palavras aprendidas sio
vistas em um mesmo contexto, havendo a busca pela prontincia sem errar e sendo que esta se
sobressai a leitura. Ou seja, primeiro deve-se aprender a ouvir, em seguida, a se comunicar,
para depois ler e por dltimo escrever.

Também hé o método direto, que, segundo Leffa (1988), € feito por imagens e gestos,
com énfase na comunica¢do, mas a escrita também acompanha. Conforme Jalil e Procailo

(2009, p. 776),



ao contrdrio do método da Gramdtica e da Traducdo, o Método Direto diminui
totalmente o valor do uso da primeira lingua e enfatiza o uso da lingua alvo em sala
de aula. O ‘pensar na lingua estrangeira’ € a norma, assim como a comunicagdo, em
seu sentido mais amplo.

Ainda de acordo com Jalil e Procailo (2009), os métodos se adaptaram com o que se
adquiriu e pesquisou, além da pratica. Conjecturas diferentes surgiram e oscilaram entre
educador, aprendiz e aprendizagem. E em uma destas mudancas surge o Método Cognitivo,
sendo que, “[...] nele, a lingua € vista como decorrente da aquisi¢cdo de regras e ndo da
formagdo de habitos; da-se &nfase a comunicagdo; a prondncia ndo é enfatizada [...]”
(MENDONCA; ALMEIDA, 2017, p. 150-151).

Como dito anteriormente, os métodos sdo utilizados de acordo com o objetivo que se
pretende alcancgar, como € o caso de escolas bilingues, por exemplo. Harmers e Blanc (2000,
p- 189 apud MEGALE, 2005, p. 9) entendem “educagdo bilingue como qualquer sistema de
educacdo escolar no qual, em dado momento e periodo, simultdnea ou consecutivamente, a
instrugdo € planejada e ministrada em pelo menos duas linguas”.

Entdo, a abordagem utilizada busca inserir os alunos em uma vivéncia maior do
idioma, conforme Moura (2009, p. 46), “nos modelos escolares de educacdo bilingue, o
bilingiiismo € parte de um programa estruturado em uma escola, e a lingua constitui meio de
aprendizado e ndo apenas objeto de ensino” e definem-se por bilingues institui¢des que, de
acordo com o estatuto da Organizac¢do das Escolas Bilingues (OEBI) (2016, p. 1), possuam
em seu curriculo a seguinte divisdo de carga horéria:

Educacdo Infantil: minimo de 75% da carga hordria didria deve ser em outro idioma,
que ndo o Portugués. Ensino Fundamental I: minimo de 1/3 da carga hordria didria
deve ser em outro idioma, que ndo o Portugués [...] Ensino Fundamental II e Ensino

Médio: minimo de 1/4 da carga hordria didria deve ser em outro idioma, que nio o
Portugués [...].

Ja em escolas nao bilingues, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL,
1998, p. 15) preveem como tematicas “a cidadania, a consciéncia critica em relacdo a
linguagem e os aspectos sociopoliticos da aprendizagem de Lingua Estrangeira”. Entretanto,
na realidade, conforme alertam Naves e Vigna (2008), a pratica de ensino de LE no Brasil
ainda contempla apenas o ensino da lingua pela lingua, privilegiando estruturas gramaticais
descontextualizadas. Entdo, “em termos de orientagdo metodoldgica, o método gramética-
traducdo parece nunca ter deixado de existir, posto que o método direto ndo surtiu o efeito
desejado” (QUEVEDO-CAMARGO; SILVA, 2017, p. 261). Pelo menos, é o que se observa

no contexto da educagio bésica brasileira.



A partir deste panorama tracado, conclui-se que, qualquer que seja o método utilizado
para ensinar uma lingua estrangeira, é necessirio que seja significativo para o aluno e isto

também se estende para o ensino na educacdo infantil.
3 AIMPORTANCIA DO ENSINO DE INGLES NA EDUCACAO INFANTIL

O ensino de inglés para criangcas vai muito além da mera utilizacdo da lingua.
Conforme Vygotsky (1962 apud PAES, 2013), a crianca que se expressa em diferentes
idiomas compreende operacdes linguisticas maiores e estrutura um pensamento mais
complexo. Além disso, “se justifica numa perspectiva humanista. Ele representa a
possibilidade de oferecer as criancas alternativas linguisticas e culturais na abordagem da
complexidade do mundo em relacéo a lingua franca que se tornou o inglés” (BRUN; BRUN;
MARQUES, 2004, p. 23-24).

Essa visdo se estende em relacdo ao mundo hodierno globalizado em que desde cedo a
lingua estrangeira tem estado presente como € trazido por Gomes (2013, p. 12), no tocante as
criangas, “desde pequenos, tém acesso a Internet, jogos, musicas e diversdes que normalmente
trazem em sua esséncia a influéncia da cultura inglesa, logo, os pequenos ja tém esse contato
com outra lingua e muitas vezes ja sabem decifra-la”.

Na mesma linha, Rocha (2007, p. 275) também afirma “que o contato com diferentes
culturas e linguas cada vez mais se intensifica através dos meios de comunicag¢do e da
tecnologia, entre outros, o ensino-aprendizagem de LE assume um papel fundamental”. A
partir disso, observa-se, portanto, que o contato das criancas com a lingua estrangeira, em
especial a lingua inglesa, da-se de forma natural desde muito cedo.

Sendo assim, ‘“nada mais natural que desde a educagdo infantil a crianca tenha contato
com a forma de linguagem do mundo externo, considerando esse aprendizado que levaréd ao
conhecimento de novas culturas, adquirindo novos valores” (GOMES, 2013, p. 12). Neste
sentido, conforme Wolffowitz-Sanchez (2009, p. 28) “proporcionar o contato com outro
idioma a criangas a partir de trés anos, na escola e/ou fora dela, significa promover uma
constitui¢do mais ampla de sujeito s6cio-histérico”. A crianga, por meio da aquisicdo de uma
lingua estrangeira, comeca a compreender a “complexidade das comunidades humanas desse
planeta e do ser humano aproximando-a das outras comunidades estrangeiras longinquas”
(BRUN; BRUN; MARQUES, 2004, p. 22).

Motter (2007) orienta ainda a ndo deixar a aprendizagem para o inicio da puberdade,

pois o aprendizado de linguas comeca a ficar mais complicado nesta fase. Entdo, logo na



primeira infancia € uma etapa primordial para aprender uma lingua estrangeira, como aponta

Jensen (1998 apud PIRES, 2001, p. 47):

Periodo critico. Periodo sensivel. Janela de oportunidade. Seja como for que preferir
chamad-la, existe uma idade de ouro para adquirir proficiéncia em falar, entender, ler
e escrever que pode — mas nunca deveria — ser desperdi¢ada e que pode direcionar
decisdes importantes para as criangas e para os pais.

Contribuindo para esta ideia, Kramer (2005 apud PEREIRA; PERES, 2011, p.1)
reconhece que “€ nesta fase que o cérebro estd suficientemente maledvel para permitir que a
crianga aprenda outra lingua com facilidade”. Consoante a ideia de Kramer, Antunes (2004
apud PRATTS, 2006, p. 4) diz que “quando a aprendizagem da segunda lingua se processa
apos a alfabetizag@o, tudo torna-se muito mais dificil [...] toda a morfologia do lado esquerdo
do cérebro ja se moldou [...]".

Diante dessa realidade, propde-se “que se incentive esta aquisicdo o mais cedo
possivel, permitindo ao aluno aprender com as suas variadas experiéncias cotidianas,
experiéncias que promovem novos e constantes relacionamentos”. (GOMES, 2013, p. 16). De
tal modo, como aponta Machado (1999, p. 91), “na perspectiva das interagdes sociais, quanto
maior a diversidade de parceiros e experiéncias, potencialmente mais enriquecido toma-se o
desenvolvimento infantil”.

Conforme expressa Elis (2004 apud MARINI, 2010, p. 32), “a crianca, além de
curiosa, desinibida e interessada, € livre de preconceitos, extremamente observadora, capaz de
fazer comparagdes entre culturas diversas, apresentando um forte desejo de se comunicar com
pessoas de outros paises”’. Ainda, adquirem com mais facilidade a prontncia por ndo ter
situada com clareza uma identidade da cultura e da lingua (MORAL-PEREIRA, 2016).

Tendo em vista a criagdo desta identidade, o aprendizado da lingua estrangeira e da
lingua materna se tornam uma relagdo reciproca. Vygotsky (1987, p. 94 apud LINGUEVIS,
2007, p. 15) relata que “a crianca aprende a ver a lingua como um sistema especifico entre
muitos, a conceber seus fendmenos a luz de categorias mais gerais, isso leva a consciéncia de
suas operacdes linguisticas”. Deste modo, o ensino da segunda lingua na infancia também se
justifica na perspectiva da aquisi¢do da linguagem. Segundo Bee (1986, p. 157 apud
PRATTS, 2006, p. 3), “as realizacbes realmente gigantescas no desenvolvimento da
linguagem ocorrem entre um e cinco anos de idade, quando a crianca evolui de palavras
isoladas para perguntas complexas, negativas e imperativas.” Assim, a crianga, de acordo com

Motter (2007, p. 83):



[...] ainda no inicio de seu desenvolvimento cognitivo, com filtros menos
desenvolvidos e hadbitos menos enraizados, mantém a habilidade de expandir sua
matriz fonoldgica, podendo adquirir um sistema enriquecido por fonemas de linguas
estrangeiras com as quais vier a ter contato.

No mesmo quesito da linguistica, Newport (1996 apud PIRES, 2001, p. 46) expde que
“ouvir uma segunda lingua na infancia torna mais fécil para a crianca ouvir as distingdes entre
os fonemas dessas linguas mais tarde”. Portanto, conforme Motter (2007, p. 81) “até os trés
ou quatro anos de idade a crianga, quando exposta aos fonemas de uma lingua ou a qualquer
série de sons diferentes, ela os absorverd com mais facilidade que pessoas com idade mais
avancada”.

Sendo assim, a exposi¢do das abordagens metodoldgicas mostra que a busca pela
aprendizagem de LE na educacio infantil se justifica, na medida em que ha uma facilidade
maior por parte das criancas para a aquisicdo ndo apenas de fluéncia, mas de aspectos
socioculturais e relacionais. Entretanto, observa-se também que ndo ha uma normatizagdo
metodolégica para escolas bilingues e ndo bilingues, deixando a cargo das proprias
institui¢des o desenho curricular.

Nesse sentido, esta pesquisa se justifica na medida em que busca verificar como se dé
as aplicacdes metodoldgicas, tendo por amostra duas escolas do municipio de Curitiba, com

denominacédo ndo bilingue.

4 POSSIBILIDADES NO ENSINO DA LINGUA INGLESA NA EDUCACAO
INFANTIL

As possibilidades de se trabalhar o inglés na educacdo infantil sio inlimeras e as
metodologias utilizadas também. Para demonstrar essa variedade nas formas de trabalho com
a lingua inglesa, foi feita uma compara¢do entre duas escolas de educagdo infantil em
Curitiba, que serdo chamadas doravante de X e Y. A escolha destas escolas se justifica na
medida em que uma adota um material didatico com um desenho metodolégico rigido a ser
seguido pelo docente, enquanto a outra adota uma metodologia que deixa a cargo do docente
a elaboracdo das atividades e sua condugdo.

Para os fins desta comparagdo, utilizou-se um mesmo conteido, presente no material
didético da escola Y, que contempla o vocabuldrio relativo as estagdes do ano e descrigdes
climaticas: season, hot, cold, sun, summer, spring, flower, smell, fall, leaves, tree, winter,
wind e snow.

O perfil das escolas e as metodologias que utilizam encontram-se em um breve

descritivo nos itens a seguir. Ressalta-se ainda que ambas as escolas sdo privadas e que,
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embora ndo sejam bilingues na concepcao estrita do termo, como mencionada anteriormente,
valorizam o ensino de LE na primeira infancia e buscam inserir isso minimamente em seus

curriculos.

4.1 ESCOLA X

O grupo educacional X é uma instituicdo de grande porte situada na capital
paranaense, que aborda desde a educacdo infantil até o ensino médio, atendendo cerca de 900
alunos, contando com 44 professores, sendo que 7 destes trabalham com o ensino de lingua
inglesa. A escola atua ha 23 anos, possuindo um projeto bilingue a partir do primeiro ano do
ensino fundamental, valorizando amplamente o ensino de inglés ja desde a primeira infancia.

A professora de inglé€s da turma observada tem o conhecimento da lingua e formagéo
na area de pedagogia, conseguindo desta maneira fazer a conexdo das aulas de inglés com a
Pedagogia Reggiana que € utilizada na escola. Os contetidos abordados sdo trazidos por meio
de projetos, sendo que, na turma em questdo, o projeto anual de 2018 é nomeado “Me, myself
and the world”, no qual a crianca conhece vocdbulos relacionados ao seu cotidiano, o que
gosta, quem conhece e o que vé€ no mundo.

Sem a utilizagdo de material diddtico pré-estabelecido, os registros sdo construidos
pela crianca em folhas A3, nas quais o professor deixa claro os objetivos tracados, os
vocdbulos abordados e a descricio da atividade — estas sdo realizadas ao fim de cada
miniprojeto.

A metodologia abordada busca os principios de escolas bilingues, nas quais o idioma é
visto como uma maneira de se atingir os objetivos dos contetidos e ndo apenas uma disciplina.
H4 um didlogo entre os contetidos ministrados nas aulas de inglés e o que a professora regente
trabalha, assim as experiéncias se tornam significativas. Na pedagogia abordada, a crianga
tem a liberdade de se expressar e a subjetividade do individuo estd sempre em foco. Com a
utilizacdo do jogo simbdlico e brincadeiras diversas, o ensino da lingua inglesa € feito para
que cada crianca desenvolva suas habilidades.

A turma em questdo possui 17 alunos, com 3 aulas de inglés semanais, sendo uma de
apresentacdo do vocabuldrio, uma para fixagdo por meio de diversos jogos e a tltima para a

criacdo do registro.

42 ESCOLAY
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O Centro de Educacdo Infantil Y € uma escola de pequeno porte que atende criancas
da Educacdo Infantil dos 4 meses aos 5 anos, localizada também em Curitiba, contando com
80 alunos e 12 professores.

O projeto bilingue desenvolvido conta com uma empresa parceira, que juntamente
com a escola, acredita-se ser uma proposta diferenciada. As professoras de cada turma sio
formadas em pedagogia e aprimoram seus conhecimentos através de treinamentos com um
professor bilingue e de um aplicativo de smartphone em que sdo disponibilizados os
conteudos de cada unidade para assim auxilid-las na aplicacdo das aulas, juntamente com as
prontncias das palavras trabalhadas, que devem enviadas para verificagdo. Dessa maneira, a
professora de cada turma é quem ministra as aulas de inglés, acreditando-se que ser ela a
profissional mais adequada para trazer esse conhecimento para as criangas, devido ao fato de
possuir um grande lago afetivo com seus alunos e de ja possuir a experiéncia com a Educagio
Infantil. O trabalho em questdo é desenvolvido em uma turma de 21 alunos.

A metodologia abordada se d4 por meio de flashcards® contendo histérias referentes a
cada conteudo e palavras abordadas. Além disso, conta com um pequeno livro construido e
colorido pelas préprias criangas. As aulas sdo ministradas diariamente, onde sao apresentadas
duas palavras a cada dia, seguindo também um adesivo colado na agenda para
acompanhamento dos pais contendo as palavras trabalhadas.

De maneira lddica e com vistas a diversdo, a intencdo € que as criancas aprendam a
segunda lingua através de musicas, brincadeiras e contacdo de histérias. Ao final de cada
unidade, h4 ainda um método de recompensa, em que recebem medalhas contendo o valor

fundamental da unidade.
4.3 A EXPERIENCIA REALIZADA

Conforme mencionado, para verificar as metodologias aplicadas, realizou-se um
pequeno experimento com uma atividade de registro na qual foram feitos dois exercicios de
associacdo, em que os alunos deveriam ligar colunas contendo 4 itens cada, sendo que a
primeira parte consistia em associar cada estagdo do ano 2 sua representacio imagética’, e a
segunda, relacionar as imagens as sentencas em lingua estrangeira com descricdes sobre o

clima.

5 ~ - ~ . . . . <
Cartdes contendo informagdes, palavras, imagens ou nimeros nos dois lados para auxiliar a apresentagdo do
conteddo.
6 o .
Imagem simbdlica do contetido



12

O objetivo do primeiro exercicio foi fixar o vocabuldrio relativo as estacdes do ano e
associd-las as imagens que as representam. No segundo, a finalidade era a contextualizagdo de
vocdbulos inseridos em uma frase, para verificar se os alunos compreendem as palavras
dentro de um conjunto e ndo apenas soltas.

As atividades justificam-se na medida em que pretendem analisar a aplicabilidade e
eficdcia das metodologias utilizadas na lingua inglesa dessas duas institui¢des de ensino nao-
bilingues, abrangendo a inser¢do da lingua estrangeira na educacio infantil e buscando as
maneiras adequadas para o fazer.

Na escola X, 15 alunos acertaram 100% da atividade, ou seja, tanto o exercicio 1
quanto o 2, apenas 1 aluno acertou 100% do exercicio 1 e 50% do exercicio 2 e 1 aluno
acertou 50% do exercicio 1 e 100% do exercicio 2. Os dados organizados podem ser

verificados na tabela 1 a seguir.

Tabela 1 — Total de acertos dos alunos da Escola X.

4 acertos 1 acerto Nenhum
Exercicio 3 acertos (75%) 2 acertos (50%)
(100%) (25%) acerto
Exercicio 1 16 0 1 0 0
Exercicio 2 16 0 1 0 0

Fonte: As autoras.

Ja na escola Y, 13 alunos acertaram 100% do exercicio 1. Além disso, 2 alunos
acertaram 75%,1 aluno 50%, 1 aluno nio teve acerto e outro aluno ndo conseguiu concluir o

exercicio. Na atividade 2, 17 alunos acertaram 100%, apenas 1 aluno acertou 50% da mesma.

Tabela 2 — Total de acertos dos alunos da Escola Y.

4 acertos 1 acerto Nenhum
Exercicio 3 acertos (75%) 2 acertos (50%)
(100%) (25%) acerto
Exercicio 1 13 2 1 0 1
Exercicio 2 17 1 0 0 0

Fonte: As autoras.

Apesar de ndo representarem diferencas significativas, duas hipéteses para o indice de
erros foram vislumbradas. Na primeira delas, considera-se a possibilidade de que os alunos
ndo estejam acostumados a realizar atividades de associar uma coluna a outra. Além disso,

como uma segunda hipdtese, pode-se perceber, nas duas instituicdes, que eles ainda nio t€m
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claro os atributos de cada estacdo, ressaltando que moram em uma cidade que ndo hd
caracteristicas bem definidas nos periodos do ano. Para que houvesse uma clareza maior, as
pesquisadoras poderiam ter trazidos elementos naturais relacionados a cada estacdo para que
fosse melhor contextualizado.

As divergéncias encontradas entre as duas instituigdes ndo podem ser consideradas
significativas, pois, conforme falado anteriormente, sdo pequenas. Portanto, as duas
metodologias, com ou sem material didatico, provaram-se vdlidas e apresentam bons
resultados. Cabe ressaltar também que a auséncia de um material pré-estabelecido néo
significa uma auséncia de metodologia. A escola X, apesar de ndo adotar livro, possui uma

metodologia clara — projetos — e consegue aplicd-la no ensino da lingua estrangeira.
5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho apresentou um breve histérico do ensino da lingua inglesa no
Brasil, bem como suas metodologias. Com um foco na educacdo infantil, expds ideias de
autores acerca da importancia de se trabalhar com a lingua inglesa logo na primeira infancia.
Por fim, realizou-se um experimento de andlise de metodologias em duas escolas de educacao
infantil ndo bilingues do municipio de Curitiba.

Para inserir uma segunda lingua na educacio infantil em escolas ndo bilingues, busca-
se voltar o olhar a metodologia utilizada da escola, tendo em vista quais os objetivos
propostos ao ter o contato com a lingua inglesa. Também podde-se constatar que o material
didético ou a falta dele ndo determina a qualidade do ensino, pois hé instituicdes que ndo o
adota e conseguem trabalhar a lingua inglesa de forma que a criangca possa, no futuro, ser
alfabetizada e letrada em LE.

Independentemente da metodologia utilizada, é importante contextualizar e apresentar
para o aluno a importéncia do contetido trabalhado, ou seja, torné-lo significativo. Além disso,
a ludicidade, o jogo simbdlico e as musicas fazem a diferenca na inser¢do da lingua. O
encaminhamento metodolégico deve trazer o desenvolvimento de diferentes habilidades e
competéncias, pois cada crianga € unica e a subjetividade do individuo é algo de extrema
relevancia.

O ensino da lingua inglesa na educacéo infantil ndo pode ser encarado somente como
uma aula extracurricular, mas uma ferramenta para o desenvolvimento integral da crianca que
busca reconhecer seu espaco. Quando ocorre de maneira correta, traz intimeros beneficios.
Além de proporcionar que a crianga se comunique de outras maneiras, faz com que ela

reconhe¢a a multiculturalidade existente no mundo. Isso ajuda a crianga a ser mais
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compreensiva e flexivel em relagdo as diferencas apresentadas a ela, e mais, torna a crianga
interessada por essa diversidade cultural.

Porém, a falta de legislacdo no contexto brasileiro vigente em relag@o a esta drea abre
espaco para discrepancias no ensino. Portanto, a continuidade da pesquisa é de extrema

importancia para que se busque estabelecer legislacdes acerca do tema.
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