FACULDADES INTEGRADAS SANTA CRUZ DE CURITIBA - FARESC
IN LITTERAS - REVISTA DOS CURSOS DE LETRAS E PEDAGOGIA

A FIGURA MASCULINA NA EDUCACAO DE CRIANCAS: CONTRIBUICOES
PARA UM NOVO OLHAR SOBRE O SUJEITO

SCOLARO, Giovani'
Orientadora: SOFFA, Marilice Mugnaini2

RESUMO

O presente artigo aborda o histérico do professor desde a antiguidade até os tempos atuais,
perpassando pela docéncia masculina e sua relacio com a educacdo de criancas, na qual se
aborda os preconceitos e o estigma de que a educacdo é um territério feminino. Em seguida,
traz relatos de professores de criangas das séries iniciais do ensino fundamental, analisando
estes, com respaldo em autores da drea. Buscou-se a anélise da influéncia no desenvolvimento
da crianca, quando hd a figura docente masculina inserida em seu contexto escolar nas séries
iniciais, justificando-se em um novo olhar sobre a educagdo e o papel da figura masculina
nesta conjuntura. Este artigo apresenta-se como uma ferramenta de aprofundamento e
apresentacdo, das influéncias da figura masculina no meio educativo, para o desenvolvimento
infantil. Como estudado, a imagem do professor acaba sendo relacionada, algumas vezes, a
figura paterna, e este, mostra-se como provedor e pessoa de autoridade, podendo ser para
alguns a unica relagdo e exemplo de figura masculina, pela inexisténcia desta em sua rotina
didria. Optou-se por uma pesquisa qualitativa, tendo como instrumentos: livros, artigos
cientificos, documentos legislativos, teses, dissertacdes, e relatos de experiéncia de
professores, sendo embasada pelos principais autores da drea como Louro (2004), N6voa
(1987) e Freire (2018). Considerou-se que, por mais que existam muitos preconceitos sofridos
pelos professores das séries iniciais do ensino fundamental, as barreiras impostas pela
sociedade, e os demasiados desafios encontrados durante a formacao e a carreira, vale a pena
ser um professor de criangas, devido as recompensas emocionais e valorosas encontradas, as
alegrias do aprendizado e da percepgio de sua influéncia sobre um ser em desenvolvimento. E
notério também que este, possui sua parcela de influéncia no desenvolvimento de seus
discentes, enquanto seres em constante aprendizado e evolugdo, e também sedentos por
conhecimento.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa traz uma reflexdo sobre a influéncia no desenvolvimento da
crianga, quando ha a figura masculina inserida em seu contexto escolar nas séries iniciais do
ensino fundamental.

Esta, igualmente apresentard em uma abordagem histdrica, de que maneira a figura do
homem como professor de criancas pequenas, era bastante vista e muito encontrada no meio
social. Com o passar do tempo a figura feminina acabou conquistando este espaco e hoje,
quase ndo sdo vistos homens trabalhando com criangas pequenas. Com esta conquista das
mulheres, podem-se contrapor as influéncias do docente masculino e da figura feminina em
relacdo ao desenvolvimento infantil. E, além disso, analisar relatos de professores que
vivenciaram na pratica a sua influéncia no desenvolvimento desses pequenos sujeitos em
constante formagao.

Seguindo esta reflexdo, o trabalho se justifica neste novo olhar sobre a educacio e o
papel da figura masculina no contexto escolar das séries iniciais da educacdo bdsica. A
pesquisa vem como forma de aprofundamento e apresentagdo das influéncias da figura
masculina no meio educativo, para o desenvolvimento infantil. Vista e relacionada muitas
vezes a figura paterna, o docente masculino mostra-se como provedor e pessoa de autoridade,
sendo em alguns casos a Unica relagdo e exemplo de figura masculina para alguns alunos que
acabam ndo tendo esta presenga em sua rotina didria.

Por meio das pesquisas realizadas e da defesa deste estudo, busca-se qualificar a figura
docente masculina como igualmente capaz de desenvolver seu trabalho com a educagio e
cuidado de criancas, e desmistificando o preconceito existente com o sexo bioldgico que o
relaciona aos crimes de abuso sexual que tanto afligem a sociedade. Como afirma Almeida
(1998, p. 82): “Homens também sdo professores e cuidam da familia, porém, raramente sio
descritos nesses afazeres, como se tal fato devesse permanecer oculto”.

Portanto, o presente artigo possui como problemdtica: qual a influéncia no
desenvolvimento da crianca, quando hé a figura masculina inserida em seu contexto escolar
nas séries iniciais? Visto que sua presenca pode influenciar positivamente na evolugdo do
aprendizado, e também emocionalmente, de criangas.

Para responder a problemadtica, o trabalho tem como objetivo geral, analisar a
influéncia no desenvolvimento da criancga, quando hé a figura docente masculina inserida em
seu contexto escolar nas séries iniciais. E objetivos especificos, contextualizar historicamente

o papel do professor relacionando com o sexo bioldgico, analisar as influéncias do docente



masculino no desenvolvimento infantil, contrapondo a figura docente feminina e apresentar
relatos de professores das séries iniciais do ensino fundamental e suas relagdes com a tematica
pesquisada.

O artigo tem como metodologia, a pesquisa do tipo qualitativa, pois contém andlises
de relatos de professores do sexo masculino respaldando a teoria apresentada. Igualmente,
possui levantamento bibliografico se fundamentando em livros, artigos -cientificos,
documentos legislativos, teses, dissertacdes, observacdo e relatos de pessoas envolvidas no

tema central deste artigo.
2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA FIGURA DOCENTE NA EDUCACAO

A docéncia pode ser classificada como uma profissdo paralela a Histéria, por estar
dentro, e fazer parte dela, desde o inicio dos tempos, pois o seu principal oficio pode ser
apresentado como o repasse de informagdes consideradas importantes para a sociedade.

Na antiguidade, referindo-se a Grécia antiga, o conhecimento era mantido e repassado
por meio dos mitos, que em seguida teve seu enfoque transferido para a razdo. Sendo assim,
os filésofos, seriam as representagdes primas da figura do professor. Estes eram unicamente
do sexo masculino devido a organizagdo da sociedade e a divisdo de tarefas, que faziam com
que as mulheres tivessem apenas que cuidar da casa e dos filhos, sendo responsabilidade dos
homens o trabalho e sustento da familia, e também os unicos detentores do conhecimento. Os
filosofos eram responsdveis por questionar e colocar em discussdo certos assuntos, como
neste caso, a veracidade dos mitos (COUTO, 2012).

E a Paidéia surge para conduzir os jovens em busca da formacio integral do cidaddo
perfeito e completo, sendo ele capaz de liderar e ser liderado. Mas apenas os mais abastados
seriam pegos pela mao pelos pedagogos (escravos da época) e levados até os filésofos, para
assim aprender sobre gramatica, retrica, matemadtica, gindstica, histéria natural, geografia e a
filosofia (COUTO, 2012).

Como ratifica Novoa (1987), foi no final da Idade Média que a Educacdo e o
profissional, chamado professor, teve a sua origem e desenvolvimento, sofrendo uma
transformacdo cultural de grande relevancia, e paralelamente a isto, o desenvolvimento das
primeiras esferas da sociedade burguesa, substituindo a comunidade medieval por uma
sociedade em que a palavra mudanga, conquista um novo sentido.

Nesta época com tantas mudangas, como citou Novoa, ha grande influéncia dos
religiosos e religiosas, sendo as escolas associadas as instituigdes da Igreja Catdlica,

estabelecendo esta, o que seria estudado.



Ja no Brasil, os primeiros professores, podem ser chamados de Jesuitas, aqueles que
faziam parte da Companhia de Jesus.

Louro (2004, p. 375), quanto aos primeiros professores, reafirma que, “a atividade
docente, no Brasil, como em muitas outras sociedades, havia sido iniciada por homens — aqui,
por religiosos, especialmente jesuitas, no periodo compreendido entre 1549 e 17597,
conhecido também como, Periodo Jesuitico, e continua, “posteriormente, foram homens que
se ocuparam do magistério com mais frequéncia, tanto como responsaveis pelas ‘aulas régias’
— oficiais — quanto como professores que se estabeleciam por conta prépria”.

A Companhia de Jesus foi uma congregacdo de religiosos que serviu aos portugueses
que na época buscavam a colonizacdo do pais. Com esta atitude, a Coroa Portuguesa e os
Jesuitas, conseguiram catequizar e converter os indios a fé catdlica, sendo esta uma maneira
de introduzir neles, saberes basicos relacionados aos atos de ler e contar, sendo assim, a
alfabetizacdo como o caminho a ser percorrido.

Em 1772, com Marqués de Pombal no poder, algumas mudangas ocorreram em
relacdo a Educacdo, devido as suas determinagdes. Quanto a isto, Novoa (1987) afirma:

A chegada ao poder do Marqués de Pombal e a Reforma de 1772, [...] vao alterar
substancialmente este estado de coisas. A diversidade educativa vai suceder-se um
vasto projecto de uniformizacdo das situagdes educativas e de homogeneizacdo das

praticas escolares. A partir da época pombalina é ao Estado que compete o controlo
e a coordenagdo das actividades escolares (NOVOA, 1987, p. 418).

Com as determinagdes da reforma pombaliana, houve uma queda no nivel do ensino,
causando ao pafs 10 anos obscuros para a drea da Educagdo, ja que a ministracdo de aulas era
realizada por professores com baixo preparado. Relacionando-se a este fator, Névoa aponta
que:

O processo de estatizagdo do ensino consiste, sobretudo, na substituicdo de um
corpo de professores religiosos (ou o controle da Igreja) por um corpo de
professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto, tenha havido
mudancgas significativas nas motiva¢des, nas normas e nos valores originais da

profissdo docente: o modelo do professor continua muito préximo do padre
(NOVOA, 1995, p. 15).

E segundo Névoa (1995), o desenvolvimento da funcdo do professor aconteceu sem
especializacido e de forma subsididria, sendo esta uma ocupacdo secunddria realizada por
religiosos e leigos de diferentes origens. Sendo que ao longo dos séculos XVII e XVIII, ha
uma consolidacdo de grande porte de congregacdes voltadas a docé€ncia e educacio, como por
exemplo, os jesuitas e oratorianos, que juntos puderam configurar um pouco da profissdo

docente.



No Brasil, como dito anteriormente, e também como em outros paises, 0s primeiros
professores iniciaram sua atividade docente, tendo em seu campo uma totalidade masculina. E
segundo Louro (2004), havia uma decorrente discussdo, referente a importancia do Ensino,
para modernizacdo do pais. As criticas quanto ao abandono da Educacdo, em que as
provincias encontravam-se, onde a maioria da popula¢do permanecia vivendo em meio ao
analfabetismo, aconteciam de modo continuo. Em busca da superacdo desta grande parcela de
analfabetos na populacdo, encontrou-se uma saida, e aos poucos as mulheres foram tendo seu
espaco, e isso deu no inicio, a aceitabilidade das meninas nas escolas, pois anteriormente,
apenas os meninos passavam pela escolarizacdo, como afirma Louro (2004):

Aqui e ali, no entanto, havia escolas — certamente em maior nimero para meninos,
mas também para meninas; escolas fundadas por congregacdes e ordens religiosas
femininas ou masculinas; [...] mantidas por leigos — professores para as classes de
meninos e professoras para as de meninas. [...] As tarefas desses mestres e mestras
ndo eram, contudo, exatamente as mesmas. Ler, escrever e contar, saber as quatro
operagdes, mais a doutrina cristd, nisso consistiam os primeiros ensinamentos para

ambos 0s sexos; mas logo algumas distingdes apareciam: para os meninos, nogdes
de geometria; para as meninas, bordado e costura (LOURO, 2004, p. 371-372).

Deu-se inicio ao combate ao analfabetismo, na segunda metade do século XX. Como
lembra Louro (2004), durante um intenso processo de urbanizacio, houve a necessidade de
que se promovesse a entrada das mulheres nas escolas, sendo como alunas ou professoras,
fortalecendo a drea da Educacg@o. Porém, com a discriminacio entre meninos € meninas nas
escolas, os homens ensinavam apenas para os meninos e as mulheres para as meninas, e foi
assim, que as mulheres tiveram seu inicio na carreira docente.

Mais tarde, com a Revolugdo Industrial, no século XX, em meados de 1930, no
governo de Getilio Vargas, e os avangos tecnoldgicos que a mesma carregou consigo, houve
por parte dos homens, a procura por novas oportunidades de emprego, trazidos por esta
revolucdo, com remuneragdo maior que aquela vista no ambito educacional e da docéncia.
Acostumadas com a diferenga entre os salarios na Educacdo, entre homens e mulheres, a
permanéncia da figura feminina nesta drea foi maciga, até mesmo por se aproximar da
realidade vivida por elas nas tarefas domésticas, relacionado a educagdo da crianga. Houve
entdo a intensificacdo do papel de maes-educadoras (COUTO, 2012).

Quanto ao abandono da docéncia por parte da figura masculina, Rosa (2011, p. 6)
afirma que, relevando o fato da docéncia, neste periodo, inferir aos homens certo mérito, e
estes ganharem saldrios distintos aos das mulheres, chegou um momento especifico em que os

docentes masculinos iniciaram um processo chamado ‘abandono’ em relacio ao magistério.



Com a saida dos homens da profissdo professor, as mulheres, conquistaram para si
este quadro de trabalho. E Rosa (2011, p. 8) coloca esta decisdo como fundamental para que a
partir do século XX, como a autora cita: “as mulheres tomaram as Escolas Normais e as salas
de aulas quase que por completo” fazendo com que o Magistério no Brasil tivesse em sua
maioria o sexo feminino, pode ser considerado “‘um processo ja devidamente alicer¢cado desde
o século XIX, porém um fato consolidado somente a partir da Republica e que veio a ter um
aumento significativo nas décadas que se seguiram’.

Almeida (2006) reafirma quanto ao ingresso das mulheres no magistério e relaciona
isto aos termos ‘miss@o’ e ‘vocagdo’, ao colocar que “o fato de ndo terem amplo acesso as
demais profissdes fez do magistério a opcdo mais adequada para o sexo feminino, o que foi
reforcado pelos atributos de missdo e vocagdo, além da continuidade do trabalho do lar”.

Diversas discussdes surgiram e continuam aparecendo, relacionando-se as diferengas
encontradas entre homens e mulheres. A sociedade corrobora ativamente para que essas
discussdes acontecam, pois € a principal responsavel pela procura de explicagdes para
comportamentos e agcdo empregadas por eles e elas, concedendo suas diferenciagdes a
aspectos de ordem biolégica. Contudo,

E preciso entender que a diferenca sexual ndo determina necessariamente as
diferencas de género, pois este dltimo trata-se de uma representacdo que a sociedade

cria com base no perfil e nos comportamentos considerados adequados para cada
sexo (ARAUJO; CUNHA, 2013, p. 11248-11249).

Por se tratar de uma representagdo feita pela sociedade, e desenvolvida com base nos
estigmas e preceito que a mesma carrega consigo, deve-se relevar alguns pontos e considerar
outros. Pois sendo homem ou mulher, o ser humano ndo deve ser comparado com outro do
mesmo sexo, levando em consideragdo, questdes relacionadas a ordem de gé€nero. Araujo e
Cunha (2013, p. 11249) citam que, as caracteristicas que se relacionam ao “amor, carinho,
dedicacdo, paciéncia, ternura, entre outros, fazem parte das representacdes de gé€nero”, as
quais sdo produzidas e reproduzidas pela sociedade, acerca da mulher, ser humano do sexo
feminino, de forma erronea.

Segundo Vianna e Ridenti (apud ARAUJO; CUNHA, 2013, p- 11249), sexo se refere
as diferencas de ordem fisica entre homens e mulheres, e corroboram que: “Muitas vezes
essas caracteristicas distintas sdo usadas pelos individuos na construcdo de um conjunto de
representacdes sociais e culturais, valores e atribuigdes sociais” que, acabam sendo

confundidas com as relagdes de género, causando certos desconfortos e preconceitos.



E com isto, as condicdes do seguimento nesta carreira, como professores e
professoras, nem sempre correspondem as expectativas de uma profissdo almejada por
aqueles que estdo ingressando neste mercado. E o que ratifica a rejei¢do de alguns homens por
esta profissdo € o fato da sociedade relacionar caracteristicas como amor, dedicagéo, carinho,
ternura, paciéncia, entre outros, as quais fazem parte das representacdes de género produzidas

e reproduzidas pela sociedade em relagéo ao sujeito mulher.
3 A DOCENCIA MASCULINA E A EDUCACAO DE CRIANCAS

O ensinar constrdi-se na interdependéncia entre busca de novos conhecimentos e
capacidade de relacionar teoria e prética, sendo esta uma atividade nem sempre realizada de
modo simples. Pois, ela caracteriza alguns momentos em que uma relacdo de tensdo entre
afirmacdes e negacdes tornam-se naturais, vivendo uma constante transformacgdo do ser que
ensina e aquele que € ensinado. Pode-se classificar como um desafio constante, fazer com que
a teoria se correlacione e abranja a prética, o cotidiano. Essas colocagdes feitas acerca da
docéncia transferem a ela uma carga de exigé€ncia, deixando aqueles que a encontram
reflexivos quanto ao seu proprio agir e tomadas de decisdo.

Docéncia, segundo o diciondrio, significa o ato de ensinar, qualidade de docente ou o
exercicio do magistério (FERREIRA, 2010, p. 263). J4 para Gauthier ef al (1998, p. 17) a
docéncia é "um oficio universal. E esse oficio possui uma longa histéria, pois suas origens
remontam a Grécia antiga, mas tem um papel fundamental em nossas sociedades
contemporaneas”. Na perspectiva etimolégica, "docéncia significa a acdo de ensinar e estd
imbricado ao radical do verbo latino docere, que significa ensinar, instruir, mostrar, indicar,
dar a entender" (SANTOS, 2010, p. 99). Aradjo (2004, p. 155) contribui com esta defini¢cdo
afirmando que a docéncia é,

[...] ac@io de transmitir conhecimento. Struere agregado da preposicdo in remete-nos
para o verbo instruere, significando erguer, levantar, construir, pér em ordem,
formar, dispor. Assim, instrucdo implica em uma acdo de ordenar, de construir, e a
sua datacdo em lingua portuguesa € do século XVI [...] preceptor (a datacio é 1190),
mestre (1255), aio (1277), professor, lente, magistério (século XV), pedagogo

(século XVI), instrutor (século XVIII), educador e lecionista ou lecionagdo (século
XIX).

Atualmente, observa-se uma tensao social vivenciada pelo adulto masculino, ao cuidar
de criancas em casa, ou no trabalho. E esta é amarrada a preocupagdo de pais e maes referente
ao abuso sexual, crime que tanto aflige a sociedade. Quanto a isto, Miranda (2005), aponta

uma percepg¢ao intrigante do professor homem enquanto figura paterna:



Os professores, ao associarem a concep¢do de professor-homem a figura paterna,
realizaram um processo de objetivacdo. Visto que, na nossa sociedade, a concepg¢do
de pai é a de ser provedor financeiro e moral da familia, quando os professores se
identificam com a figura paterna estariam objetivando esse ‘“novo” campo
profissional como forma de paternidade moral. [...] Os professores homens se
sentem responsdveis pela formacdo desse aluno como provedores morais das
criangas que eles estdo ajudando a educar (MIRANDA, 2005, p. 62).

Em um cotidiano bastante abrangente, muito se v& a atividade docente, sendo
relacionada a figura materna. E isto ndo pode ser recriminado, pois se trata de um paradigma
criado pela sociedade e vivido pelo ser humano, no qual a educagdo ao ser amplamente
relacionada com o cuidado e carinho, provoca uma interrelacdo com a mulher que, durante
toda a histéria acabou sendo responsavel por este papel na sociedade, principalmente quando
direcionado as criangas pequenas. Além disso, a sociedade convenciona a figura paterna a
responsabilidade financeira da familia, acaba sendo um paradigma da mesma, sendo que,
enquanto este fato ocorre, a mae € a responsdvel por educar, alimentar, cuidar e ensinar
valores aos filhos. Fonseca (2010) sintetiza quanto a pratica do cuidar na docéncia:

O ponto central do cuidar na formacgdo de professores, estd estritamente ligada a
atitudes consideradas femininas: cuidar, tomar conta, (das criancas) - papel social

atribuido as mulheres ja que se aproximam dos atributos maternos, ao lado de outras
que socialmente se atribuem ao género feminino (FONSECA, 2010, p. 6).

Quanto ao pai que acaba sendo visto apenas como provedor financeiro, ratificando
Miranda (2005), ele precisa ser relacionado aos atos de educar, ensinar valores e promover o
crescimento de seus filhos, ndo se tratando de uma tarefa exclusiva do sexo feminino. Porém,
devido as representacdes de género desenvolvidas ao longo dos tempos pela sociedade, essas
habilidades sdo muito relacionadas a mulher.

Atualmente, pode se observar em meio a sociedade uma nova constitui¢do de familia,
na qual a mie e o pai, enquanto parte sendo do sexo feminino e a outra, do sexo masculino,
sdo vistos normalmente. Contudo, se tem visto com frequéncia, familias nas quais os pais, sdo
ambos do sexo masculino, méaes, sdo ambas do sexo feminino, também pais ou maes solteiros,
que acabam criando e educando seus filhos de maneira equivalente, e encontra-se em algumas
situagdes avos, ou tios, que tomam para si a responsabilidade da educagdo e criacdo dos
menores.

Com a evolucdo da sociedade e o desenvolvimento do mundo, alguns ideais estdo em
decorrente mudanca, porém, é permissivel e ideal, manter claro em nossas mentes as novas
concepgdes de familia, e que isto é algo a se trabalhar e desenvolver em escolas, pois acaba

sendo encontrado no dia a dia.



Essas ligacdes que acontecem, muitas vezes no chio da escola, sdo situagdes a serem
enfrentadas, ndo enquanto enfrentamento de ideias ou confrontamento, mas no sentido de
entender que as familias estdo se renovando, e que o conceito de familia passa por constantes
alteracdes, decorrentes do avanco da sociedade.

Quanto a definicdo e formagdo de novas familias, Souza, Beleza e Andrade (2012, p.
110 e 106), afirmam que “o que vai identificar a familia ja ndo € mais a celebragdo do
casamento ou do envolvimento de cardter sexual, e sim o afeto que permeia o
relacionamento” e por isso, “ndo podemos usar qualquer predefinicio ou formatagdo para
designar definitivamente o que é familia hoje”.

Podem-se observar complexos arranjos familiares em nossa sociedade, sendo alguns
destes, as familias monoparental e homoafetiva. A primeira diz respeito, de acordo com a
Constituicio Federal de 1988, no artigo 226, inciso 4°, a uma comunidade familiar,
constituida por qualquer dos pais e as proximas geracdes, dos mesmos (BRASIL, 1988).
Sendo que neste modelo, refere-se a ocasides como a viuvez, divorcio, inseminacao artificial
ou adocdo por pessoa solteira.

E o segundo arranjo familiar citado, o homoafetivo, retrata-se na unido afetiva de duas
pessoas do mesmo sexo (masculino ou feminino). Mesmo que grande parcela da populacdo
ndo reconhega estes casais como possuidores de cariter familiar, estes ja sdo reconhecidos
pelo Supremo Tribunal Federal.

Hoje, para a sociedade em geral, a esséncia familiar, traduz-se em seu interior, ndo ha
somente uma verdadeira familia, mas esfor¢os que buscam o bem comum, lagos sanguineos

ou ndo, e o principal, estrutura familiar e carinho.
3.1 O PRECONCEITO VIVIDO PELO DOCENTE MASCULINO NA EDUCACAO

Sustentando-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), em seu
artigo 62, se observa que “a formacdo de docentes para atuar na educacdo bdsica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como forma¢do minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 1996, p. 28-29).
Neste conjunto de leis, referidas a educacdo, sdo observadas orientacdes quanto a necessidade
de formacdo docente para o trabalho com criangas, por meio da graduacdo, ndo havendo
nenhuma organizagdo ou divisdo em relacdo ao sexo biolégico, na qual poderia se observar a
exclusdo do sexo masculino para o trabalho na 4drea da Educacdo de criancas em

desenvolvimento primario.
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Na atualidade, em todas as etapas da educagéo escolar pode-se observar a insergdo de
uma maioria feminina para a docéncia. Contudo, na Educac¢do Infantil e nas séries iniciais do
Ensino Fundamental (compreendidas do 1° ao 5° ano) este numero € ainda maior, sdo os
niveis os quais hd a maior incidéncia de preconceito em relagdo da presenca do homem.
Produzidos culturalmente, esses conceitos formados com antecedéncia, acabam gerando
desigualdade de género em relacdo ao trabalho direto do homem com criangas, pois o
pensamento em sua maioria nestes ambientes, € que somente as mulheres possuem a
capacidade de exercer esse papel, devido a sua intrinseca maternidade e lacos maternais com
o cuidar de criangas pequenas. Quanto a este preconceito, citado anteriormente, Saydo (2005)
afirma:

Sdo evidentes os preconceitos e estigmas origindrios de ideias que veem a profissdo
como eminentemente feminina porque lida diretamente com os cuidados corporais
de meninos e meninas. [...] os cuidados com o corpo foram atributos das mulheres,
a proximidade entre um homem lidando com o corpo de meninos e/ou meninas de

pouca idade provoca conflitos, ddvidas e questionamentos, estigmas e preconceitos
(SAYAO, 2005, p. 16).

O pensamento de que, somente as mulheres sdo capazes, e podem desenvolver um
bom trabalho com criangas, parte de uma premissa sociocultural que caracteriza a mulher
como possuidora, desde seu nascimento, de conhecimento para o cuidado de criangas.

Finco (2003) ainda sintetiza quanto ao assunto de que, inexiste um saber natural por
parte das professoras para educarem os pequenos, pois todo o conhecimento adquirido por
elas foi desenvolvido socialmente. E o mesmo, coloca que se precisa levar em consideragéo,
que historicamente sdo oferecidas, as meninas, bonecas como brinquedo, sendo estas
consideradas de maior valor para desenvolver sentimentos as bonecas, e com o decorrer do
tempo as pessoas.

Por a educacdo de criangas historicamente ter sido vinculada a uma prética sem a
necessidade de muito conhecimento e formagao, surgiu certo desconforto e desmotivagdo, em
meio aos que buscam esta drea, porém isto vem a fortalecer a ligacdo cultural entre a
educacdo do sujeito infantil e o sexo feminino. A mesma histéria, citada anteriormente,
afirmou que para cuidar dos pequenos bastaria um sujeito do sexo feminino com seu “dom” e
instintos maternos, no qual a percep¢do de que apenas as mulheres poderiam se enveredar por
esta ramificacdo do mercado de trabalho, permanece firme em nossa sociedade.

Kramer (2002, p. 97) afirma que a docéncia infantil estd associada ao papel sexual,
tradicionalmente relacionado as mulheres, devido a constante reprodugdo do cotidiano, de

trabalhos domésticos em relagdo ao cuidado e socializagdo da crianga. E ratifica quanto a



11

desvalorizacdo do profissional, que constantemente afirmam ndo necessitar de qualificacio

especifica. Afirmando o que foi citado por Sayao (2005) anteriormente.
3.2 DOCENCIA FEMININA VERSUS DOCENCIA MASCULINA

Apesar de ter-se conhecimento quanto as diversas ci€ncias que abrangem o processo
de ensino-aprendizagem, que foram e estdo sendo aprendidos pelos docentes, pode-se ter
intrinsecamente o entendimento de que o aprendizado também depende da postura assumida
pelo professor em sala de aula, sendo este de ambos os sexos. Quanto a esta observagao,
pode-se submeter diversas andlises, que abrangem sua didética, posicionamento frente a
desafios e conflitos, a postura da turma em relacdo ao comportamento, a cobranga feita aos
discentes e também sua prépria organizacao.

Pestalozzi (1996) afirma que toda educac@o de qualidade necessita que o olhar
materno seja presente dentro do lar, em todos os momentos, toda alteracdo no estado da alma
de seu filho, lendo-o com aten¢do em seus olhos, boca e fronte. Com isso, Pestalozzi coloca
quanto a presenca da figura materna, apenas enquanto méae. Ja em relagcdo as professoras do
sexo feminino, que por sua vez, teriam este olhar especifico além dos lares e locais de
convivéncia familiar, ndo se abrange nesta sua fala, ndo fazendo observincias acerca da
obrigatoriedade de sua presenca na vida escolar, deixando espaco para os professores homens
atuarem livremente.

Carvalho (1999, p. 80) afirma que para “Pestalozzi, quem da prosseguimento dentro
da institui¢do escolar ao trabalho da mae no lar ndo € necessariamente uma mulher, mas
alguém que aprende com a mde”, sendo esta instrucdo, a boa educagdo, valores e boas atitudes
a se tomar.

Carvalho (1999, p. 78), constrdi seu pensamento acerca do trabalho de Pestalozzi e
afirma que este

é um exemplo evidente e precursor da proposta de continuidade entre lar e escola e
entre mae e educador/a escolar. Este pedagogo suigo, leitor e admirador de
Rousseau, escreveu sua obra principal, Leonardo e Gertrudes, em forma de romance
em quatro volumes publicados entre 1781 e 1787. Um dos personagens centrais
nesse ‘romance pedagdgico’ é Gertrudes, uma camponesa, mde de familia e
educadora exemplar dos proprios filhos, portadora das virtudes morais que irdo
transformar toda a aldeia em que se passa o romance. O lar de Gertrudes serve como
inspiracdo para o mestre-escola que chega a aldeia, em sua pritica pedagdgica
dentro da instituicdo escolar. Essa trajetoria é simbdlica do conjunto de ideias
defendidas por Pestalozzi: a origem da virtude no lar, na educacdo doméstica e na

pratica maternal, que, transferidas para a escola, onde atua um homem, passam a
ampliar seus efeitos sociais (CARVALHO, 1999, p. 78).
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Contudo, Badinter (1996, p. 97-98) aborda em seus estudos sobre os homens e a
maternidade, e que estes exercem tdo bem como as mulheres seu lado materno e funcdes
relacionadas, e socialmente ditadas, a este sexo, se assim necessario dentro de situacdes
requisitantes destas circunstincias. E continua dizendo que “o pai é tdo sensivel, afectuoso e
competente quanto a mée, sempre que mobiliza a sua feminidade”. Por isso, devemos tomar
cuidado para ndo rotular o afeto e a sensibilidade apenas ao sexo feminino, pois os homens
também possuem estas caracteristicas e tem atitudes que demonstram esses valores.

Pois, a feminilidade, que de acordo com o diciondrio, significa o cariter, modo de ser
ou qualidade da mulher (FERREIRA, 2010, p. 344) e a masculinidade, segundo o mesmo,
tem sua definicdo relacionada a “qualidade de masculino” (FERREIRA, 2010, p. 492), ou
seja, qualidade do homem. Porém estas, ndo sdo pertencentes Unica e exclusivamente uma ao
sexo feminino e outra ao sexo masculino. Ambos 0s sexos possuem as qualidades do outro,
para que assim forme-se um ser integral diante de suas capacidades.

Rabelo (2010) contribui ainda, quanto ao sentimento de afeto, e corrobora sobre o ato

de gostar, que traz consigo este valor. E afirma de acordo com seus estudos que:

O gosto por criangas € a razdo de escolha profissional do homem pela docéncia. [...]

Este dado nos permite verificar que esta ndo é uma das tltimas motivacdes do
homem para escolher a docéncia, ao contrario, diferentemente do que divulgam
algumas representagdes que circulam na sociedade, os homens também gostam de
criangas e querem lidar com elas no seu exercicio profissional (RABELO, 2010, p.
169).

Mas ndo se pode valer apenas do ato de gostar de criancas, pois isto diminui e
desvaloriza a profiss@o frente a sociedade. Sabe-se que a Educacio exige mais do que gostar,
mas se faz necessdrio mostrar isto para a comunidade a qual pertencemos. No prosseguimento
de sua reflexdo, Rabelo continua sua contribuicdo quanto ao assunto, colocando que “nio
basta gostar de crianca para estar apto a lecionar [...]” pontuando em seguida quanto a
desvalorizacdo do profissional da Educagdo, quando se tem este olhar ingénuo por parte dos
“governantes, [...] dos pais e das maes que deixam seus filhos na escola” (RABELO, 2010, p.
170).

Esta tematica € aprofundada na préxima sec¢do, na qual a teoria poderd ser relacionada
com a prética de professores/pedagogos que trabalham com criangas do ensino fundamental,

nas séries iniciais.

4 O PROFESSOR DE CRIANCAS E OS RELATOS DE SUAS EXPERIENCIAS
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Para enriquecimento deste trabalho, foi realizada uma busca por relatos, com o
objetivo de analisar falas de professores do sexo masculino, com experiéncia e vivéncia na
docéncia de criangas na faixa etdria de 6 a 10 anos e comparar com o conhecimento tedrico
apresentado anteriormente.

O instrumento de pesquisa foi entrevistas informais, realizadas por e-mail, com o
intuito de deixar o entrevistado o mais confortdvel possivel para fazer seu relato. Por meio
deste trabalho, foram escolhidos alguns relatos, e estes foram utilizados em recortes, com
respaldo tedrico de autores da drea.

Os professores entrevistados assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido
autorizando o uso de seus relatos. Com a finalidade de enfatizar estes relatos e diferencii-los
das citacdoes dos autores que respaldam na andlise destas, estas serdo apresentadas em
formatacdo diferenciada (itdlico). Os docentes sdo identificados como 1, 2 e 3 e suas

identidades mantidas em sigilo, conforme o termo assinado.
4.1 RELATOS DOS PROFESSORES

O primeiro professor entrevistado (professor 1) cursou o Magistério, possui graduacio
em Pedagogia, formacdo complementar no curso de Misica e atua como docente de criancas
em uma escola particular na cidade de Curitiba. Ele afirma que sentia um carinho pela
Educacio desde cedo, e ndo possuia outra profissdo que desejasse mais do que ser professor.

A seguir apresenta-se a fala do professor 1 referente a relacdo dele com os pais dos
alunos, os quais ele ministrava suas aulas.

Mesmo com muita resisténcia dos pais, sabia que a caminhada ndo seria fdcil,
durante o curso pude perceber como os homens sdo de certa forma ndo muito “bem
vistos” na educagdo principalmente na modalidade infantil. Os pais de certa forma
sdo muito resistentes em aceitar um educador para seu filho, devido a muitos

relatos de situagoes negativas que acontecem nas instituicoes tanto publicas quanto
privadas.

Freire (2018) ratifica esta fala, afirmando que, o trabalho com criancas, seja ele
desempenhado por uma figura docente masculina ou feminina, merece respeito e, olhar atento
e cauteloso por parte daquele que desempenha esta atividade, pois as atitudes e decisdes
tomadas frente a este sujeito em constante desenvolvimento possuem grande
responsabilidade, principalmente no processo de elaboracdo intrinseca da autonomia na
crianca. Nestes momentos, hd pessoas que mostram sua tranquilidade, e assim transferem
confianga e seguranca para que a crianca possa viver sua autonomia, outras, acabam

demonstrando sua preocupagio, nervosismo e ansiedade quanto ao desenvolvimento daquele
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sujeito, deixando a crianga nervosa e insegura para experimentar a autonomia. E continua: “Se
trabalho com criangas, devo estar atento a dificil passagem ou caminhada da heteronomia para
a autonomia, atento a responsabilidade de minha presenca que tanto pode ser auxiliadora
como pode virar perturbadora da busca inquieta dos educandos” (FREIRE, 2018, p. 68-69).

O professor 2, entrevistado, cursou Pedagogia e trabalha atualmente com o ensino
fundamental I (1° ao 5° ano) e ja passou por todas as faixas etrias dentro deste seguimento,
durante sua carreira como professor. Para ele:

O trabalho como professor de ensino fundamental para um profissional do sexo
masculino ndo era para ser considerado algo novo ou “diferente”, sabemos que, em
diferentes momentos da histéria, homens eram responsdveis pela educacdo de

criangas e jovens, mas com o passar dos séculos a educacdo, principalmente a
infantil, tornou-se exclusivamente feminina.

O terceiro professor que apresentou seu relato pessoal de experiéncia no meio docente,
trabalha ha 4 anos no meio educacional, com criangas dos 6 aos 10 anos. Este traz em suas
palavras, mais um trecho de uma histéria de trabalho carregada de preconceito e percepcdes

de pais e colegas de trabalho, precipitadas.

Muitas coisas jd vivi e enfrentei nesta profissdo, principalmente no comego, pois ao
entrar no colégio que trabalho até hoje, fui o primeiro homem a trabalhar com
criangas e isto causou um choque nas familias. Foram iniimeras as vezes que ouvi
questionamentos pelos cantos como estes: “porque ele trabalha aqui? Para mim
somente mulheres deveriam trabalhar em escolas”, “homens ndo deveriam
trabalhar com criangas, olha quantos casos de pedofilia aparecem no jornal”, entre
outras falas. Fui muito julgado no comego, mas aos poucos conquistei a confianga
das familias, mostrando meu profissionalismo, responsabilidade e cuidado com as
criancas. Hoje eles me veem como uma referéncia na escola e percebo a confianca
ndo de todos, mas da maioria.

Para complementar a fala destes professores, Rabelo (2010), afirma ser necessario
perceber que,

0 magistério ndo é uma vocag¢do ou um “chamado” feminino, pois esta € uma

profissdo que exige sdlida formacdo pedagdgica, esforco, dedicagcdo, competéncia e

espirito de classe, que precisa, também, de boas condi¢cdes de trabalho e

remuneragdo compativel. Somente entdo € possivel enfrentar a relacdo com os

alunos com afeto, mas sem o disfarce do amor e pleiteando saldrios mais justos,
através de sua participa¢do em seu 6rgdo de classe (RABELO, 2010, p. 167-168).

Quanto a aceitagcdo dos professores homens, por parte das escolas e dos pais de alunos,
podem-se perceber contrapontos em seus relatos, observando sua caminhada profissional. O
professor 1 coloca que, nas escolas por onde passou durante seus estigios e depois como
professor, sempre foi respeitado pelos pais e equipe educativa, e uma das causas deste
respeito, ele referencia a percepcao dos pais de melhoras significativas no desenvolvimento de

seus filhos.
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O professor 3, afirma que: “sempre fui e sou muito respeitado pela equipe de
profissionais, sei que no comego sofri julgamentos, mas hoje também sei que assim como
respeito todas as professoras, elas também me respeitam”, reiterando quanto ao olhar
incorreto sobre o trabalho docente masculino.

Ja o professor 2, relata ter encontrado durante seu percurso muitas dificuldades, por
nunca ter sido aceito como professor de educacdo infantil, e afirma que muitas escolas
aceitam apenas mulheres para esta fungdo. J4 nas séries iniciais, ele assegura ter trabalhado
com todas as faixas etdrias, porém, quanto mais novos os discentes, maior a desconfianga
devido a presenca de um homem na escola. E continua, relacionando a vivéncia do
preconceito a prética do dia a dia, dizendo que, “a forma de trabalhar em sala de aula nio
importando o género, sempre serd diferente, cada professor tem seu método, mas quando se
trata de um homem ensinando criancas a linha fica mais té€nue entre, ser o ‘diferente’ e o
‘incompetente’”.

Com os relatos apresentados anteriormente, € possivel realizar uma comparagdo do
cotidiano de um professor de criangas, a um equilibrista em pleno trabalho, no qual ao andar
em uma corda bamba, ndo possui a op¢ao de pisar fora, ou cometer erros sem cair e dar fim ao
seu espetaculo.

Na perspectiva de Cruz (1998 apud MIRANDA, 2005), a ligagdo entre a crianca € o
professor do sexo masculino no processo de ensino-aprendizagem, classifica-se como “nio
sancionada socialmente ao gé€nero masculino” por razdes diversas, e continua:

A primeira, diz respeito a docéncia ser um espago associado ao género feminino”,
[...] “o cuidar da crianca que € tradicionalmente vinculado a mulher. A habilidade
em cuidar da crianga seria um “dom” com o qual as mulheres nascem. Mesmo que
elas ainda ndo sejam ou venham a ser maes, elas sdo vistas como mais competentes

que os homens, além de ndo oferecerem perigo, pois elas sdo mulher-mée-cuidadora
(CRUZ, 1998 apud MIRANDA, 2005, p. 63)

O professor 3, coloca quanto sua percep¢do em relacio a influéncia da figura

masculina sob os discentes.

Percebi que durante minha caminhada profissional, influenciei a vida de muitas
criangas, principalmente aquelas que ndo possuem uma figura masculina presente
em casa, ou que até tem uma relagdo ndo muito boa com o género masculino. Sendo
assim, infiro que da mesma maneira que as professoras sdo comparadas as mdes,
naos professores homens também podemos e devemos ser comparados ao carinho de
pai, pois pai também dd afeto, troca fralda, dd banho, limpa a crianga no banheiro,
cuida e ensina valores.

O sujeito da pesquisa 1 encerra seu relato de experiéncia com a afirmac@o de que “os

professores sdo um espelho para seus alunos, nossas atitudes refletirdo positivamente ou nao,



16

e isso dependera do trabalho que realizamos. O exemplo mais claro € quando um aluno te diz
‘professor quando crescer quero ser como vocé!’”.

Os relatos dos professores proporcionam o entendimento de que muitas das atitudes
destes, sua postura e seus conceitos refletem em seus discentes, conciliando estes dois
sentidos, em busca da formacdo completa dos estudantes em processo de aprendizagem,
influenciados pelos mestres. Apoiando-se nos diversos tedricos que embasaram estes relatos e
principalmente este trabalho, pode-se afirmar a importancia da presenga destes educadores do

sexo masculino, como fundamental para o desenvolvimento integro e global dos sujeitos.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se prop0s a apresentar o histérico do professor que trabalha com
criangcas, em uma andlise da sua influéncia enquanto docente masculino inserido neste
contexto escolar, por meio de embasamento em tedricos da drea e relatos de professores do
sexo masculino com experiéncia neste meio.

A pesquisa fez refletir sobre a presenca do homem no meio educacional com criancas
pequenas, os preconceitos sofridos, as barreiras impostas pela sociedade, e os demasiados
desafios encontrados durante a formagfo e a carreira. Provocou uma reflexdo sobre a
influéncia deste sujeito no desenvolvimento integral dos menores, indo de encontro com a
expansdo de sua autonomia, o cuidado paterno e a autoridade do ser masculino, sendo mais
rigoroso em algumas especificidades.

Esta presenca do homem nas escolas €, ainda, julgada e taxada como incerta neste
século que se propaga a cultura do respeito miituo, o respeito a tudo que é adverso ao
cotidiano, ao dito “normal”, sendo que no inicio desta profissdo do ser professor, os homens
eram a maioria unanime.

Por isso, ndo adianta ensinar as criangas todos esses valores de respeito ao préximo,
pois quando o filho permanece com um professor regente do sexo masculino em sala, as
familias se revoltam, e exigem a troca de professor, ou saida dele da institui¢cdo, ou organizam
um abaixo-assinado para a retirada do docente de suas fungdes, ou alguns ainda, questionam
os proprios filhos quanto a conduta deste e tiram suas conclusdes precipitadas promovendo
em sua propria imaginag¢ao acontecimentos e histérias que de fato ndo ocorreram.

Com este trabalho foi possivel conhecer algumas histérias de profissionais que
afirmam que, vale a pena ser um professor (do sexo masculino) de criancas, devido as
recompensas emocionais e valorosas encontradas, como por exemplo, as alegrias do

aprendizado e da percep¢do de sua influéncia sobre um ser em pleno desenvolvimento. Pode-
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se assegurar também que, este possui sua parcela de influéncia no amadurecimento de seus
discentes, enquanto influenciador de seres em constante aprendizado, evolucdo, e também
sedentos por conhecimento.

Na busca pela problematica da pesquisa, foi possivel considerar que, o homem
enquanto professor de criangas, ndo pode ser julgado como despreparado, desqualificado e/ou
incapaz de trabalhar com este publico, por simplesmente ndo ter o instinto materno em seu
cerne, pois de maneira intrinseca, ele demonstra sua paternidade de forma majestosa, ao
cuidar e ensinar os sujeitos.

Cabe ressaltar que a intencdo de realizar esta pesquisa foi a de desmistificar o
preconceito e paradigma criado pela sociedade de que, todo professor do sexo masculino é um
abusador em potencial, mau, agressivo e autoritario, apresentando um homem que € capaz de
trabalhar e influenciar positivamente com as criancas dentro de suas salas de aula, com
carinho, amor, respeito e dignidade, como uma relacio voltada de certa forma a paternidade.
E principalmente, perceber essas influéncias dos docentes, por meio de pesquisas
bibliogréficas e a coleta de relatos, no desenvolvimento emocional e cognitivo das criangas.

Neste sentido, é imprescindivel repensar sobre essas descobertas, em meio aos relatos
de experiéncia enviados pelos professores, pois quando se v€, em meio as palavras citadas na
se¢do 4, situacdes em que a influéncia resulta positivamente no desenvolvimento infantil, isto
pode provocar um insight’ para refletir sobre a necessidade desta figura no meio educacional,
contribuindo para o aperfeicoamento da autonomia, do fortalecimento da emogdo e
otimizagdo do relacionamento entre o sujeito e uma suposta figura masculina, que por vezes
substitui a que por ventura ja ndo existe no meio familiar.

A busca por este conhecimento ndo se finaliza, pois embora ndo hajam muitos achados
em pesquisas relacionadas ao assunto, esta € uma temdtica necessdria, para que esteja em
pauta nas discussdes futuras e também de novas pesquisas, buscando atualizagdes e ressalvas
sobre o topico. Neste sentido, faz-se necessdria a continuidade da pesquisa sobre a influéncia
do docente masculino na educagdo e no desenvolvimento de criangas.

E por tudo que foi apresentado, encontrado e também vivenciado pelo autor enquanto
pertencente ao meio de trabalho educacional ha quatro anos, sendo estes superados com
adversidades que acabaram chateando e desmotivando-o sobre sua carreira, com situacdes de

preconceito e até exclusdo de algumas funcdes por ser do sexo masculino, conclui-se que, a

3 “Em um dicionério de Filosofia, insight € definido como: ‘Visdo stbita, iluminacdo, intuicdo, que permite, por
exemplo, ao animal resolver imediatamente um problema’.” (LALANDE apud ABEL, 2003, p. 2).
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presenca do homem nas séries iniciais do ensino fundamental, € necessaria como figura de
representacdo masculina para ambos os sexos. Sendo este docente, presenca que auxilia no
melhor desenvolvimento da seguranga emocional da crianga em relacdo ao adulto do sexo
masculino e de sua autonomia, devido a exigéncia por parte dos professores homens
(caracteristica percebida pelos autores por meio dos relatos) e também professoras mulheres,
pois esta caracteristica de trabalho ndo é uma condi¢do sexual.

Portanto, é necessdrio ter clareza que, momentos de adversidade e possivel rejeicao de
postos e vagas de trabalho para homens, neste ambiente da Educacio, acontecerdo, mas nao
sdo barreiras intransponiveis, sdo desafios a serem superados. Com o tempo e trabalho arduo
daqueles que pretendem enfrenté-los, é possivel conquistar €xito na tarefa de reconquistar um
espaco que € um direito, mas que infelizmente paradigmas instituidos na sociedade afastam os

docentes do sexo masculino, de um sonho, o de ensinar e aprender com criangas pequenas.
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