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RESUMO

Quando se pensa em uma pessoa Cega, imagina-se uma pessoa, triste, sofrida, sem
sentimentos e emog0es, porém, ao contrario do que se pensa, uma pessoa cega, se estimulada
desde pequena, pode-se desenvolver como qualquer outra pessoa, que também tem suas
limitagbes. E preciso que seu processo de ensino-aprendizagem seja realizado de forma
eficiente, por isso, é necessario que o professor esteja em constante atualizacdo, que ele
busque sempre novos conhecimentos, para que junto a escola e a comunidade possam fazer
com que esse aluno se sinta parte da sociedade, criando sua propria identidade e autonomia. O
apoio da familia para essa inclusdo é muito importante e necessario, pois, € primeiramente em
casa que a pessoa cega tera 0s primeiros contatos com mundo externo, e cabe a familia dar os
primeiros ensinamentos, assim como acontece com qualquer outra pessoa. Antes de mais
nada, para que a inclusdo seja eficiente o cego precisa ser visto como qualquer outra pessoa, e
né&o apenas por sua deficiéncia.

Palavras-chave: Deficiéncia Visual. Incluséo. Formagéo Continuada.
1 INTRODUCAO

Ainda nos dias de hoje, as escolas do ensino regular enfrentam um grande desafio, que
é a inclusdo de alunos com deficiéncia, principalmente, a deficiéncia visual. E importante que
as escolas possam contar com uma infraestrutura adequada para receber esses alunos. Outro
fator agravante é a falta de preparo do professor para trabalhar com a inclusdo do aluno
deficiente visual. Por isso, € necessario saber quais as estratégias possiveis a serem adotadas

para mudar as atitudes enquanto professor e gestor escolar.
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Portanto, justifica-se esse artigo para encontrar a melhor forma de preparar o professor
e a escola, para incluir o aluno com deficiéncia visual, dando a ele toda assisténcia e estrutura
necessaria. Porém, muitas vezes as escolas publicas ndo recebem verbas suficientes do
governo, que € o Orgdo responsavel em repassar as verbas aos 6rgdos competentes pela
instituicdo, para que a mesma possa fazer essas adequac0es, e outras infelizmente acham que
n&o é necessario fazé-las.

O professor precisa compreender a importancia de conciliar a teoria e a pratica, com
isso, ele ira ganhar experiéncia e aprender por meio dos momentos em que ele atuar dentro da
sala de aula, fazendo com que esse aluno se sinta inserido no meio escolar e na sociedade em
que vive.

Partindo desse principio, o seguinte artigo tem como problematica: Qual a importancia
da formacdo continuada do professor para a inclusdo do aluno com deficiéncia visual no
ensino regular? Sendo assim, para responder a esta questdo, tem-se como objetivo geral,
refletir sobre a importancia da formagdo continuada do professor para a inclusdo do aluno
com deficiéncia visual no ensino regular. E, para que esse objetivo seja atingido, o seguinte
artigo tem como objetivos especificos, descrever o que é deficiéncia visual e quais suas
necessidades, compreender a importancia da formacao continuada do professor e relacionar a
importancia da escola inclusiva, para a inclusdo do aluno cego no ensino regular.

Para a elaboracdo desse artigo, utilizou-se a metodologia bibliografica e entrevistas,
sendo essa elaborada em escolas da rede publica de ensino, com professores que lecionam da
Educacao Infantil ao Ensino Meédio e também com pedagogos em processo final de formacao
inicial. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 14), “a Metodologia, em um nivel aplicado,
examina, descreve e avalia métodos e técnicas de pesquisa que possibilitam a coleta e o
processamento de informacdes, visando ao encaminhamento e a resolucéo de problemas e/ou
questdes de investigagdo”. Por isso, escolheu-se para trabalhar na fundamentacdo com livros
tendo como principal os seguintes autores Amiralian (1997), Leite (1998), Mantoan (2008),
Mantoan (2015) e Favero (2008) alem de ler diversos artigos cientificos, dissertagdes e

monografias que falam sobre o0 assunto pesquisado.
2 O DEFICIENTE VISUAL E SUAS NECESSIDADES

A formacéo da imagem visual acontece por meio de uma rede integrada e de uma
estrutura complexa, da qual os olhos sdo apenas uma parte, que envolve aspectos fisioldgicos,
a funcdo sensorio-motora, perceptiva e psicologica. A capacidade que temos de ver e de

interpretar as imagens depende fundamentalmente da funcdo cerebral, a qual recebe,



decodifica, seleciona, armazena e associa essas imagens a experiéncias ja vivenciadas
(BRASIL, 2005).

Por isso, quando se pensa em uma pessoa cega, vem logo a cabeca a imagem de uma
pessoa triste, sofrida, amargurada, que vive sempre em uma “escuridao”, pois, imagina-se que
ser cego é como se fechasse os olhos e acabasse a luz, e assim néo se veria mais nada®.

A visdo € algo muito importante para nds, porque é por meio dela que conseguimos
conhecer o mundo, por isso, é que se tem uma concepcdo errada a respeito do cego, pois,
acha-se que a Unica maneira de ver e conhecer as coisas é por meio do olhar, devido a isso
pensa-se que ele é uma pessoa pobre de desejos e emogbes (AMIRALIAN, 1997).

Porém, para compreender o que é uma pessoa com deficiéncia visual, é necessario
explicar o seu conceito. As pessoas consideradas com deficiéncia visual caracterizam-se por
uma incapacidade ou limitacdo no ato de ver, como nos aponta o Ministério da Educacdo —
Secretaria de Educacdo Especial,

Baixa Visdo ¢ a alteracdo da capacidade funcional da viséo, decorrente de inimeros
fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade visual significativa,
reducdo importante do campo visual, alteracdes corticais e/ou de sensibilidade aos
contrastes, que interferem ou que limitam o desempenho visual do individuo. A
perda da funcdo visual pode se dar em nivel severo, moderado ou leve, podendo ser
influenciada também por fatores ambientais inadequados. Cegueira é a perda total da
visdo, até a auséncia de projecdo de luz. Do ponto de vista educacional, deve-se
evitar o conceito de cegueira legal (acuidade visual igual ou menor que 20/200 ou
campo visual inferior a 20° no menor olho), utilizada apenas para fins sociais, pois

ndo revelam o potencial visual Gtil para a execucdo de tarefas (BRASIL, 2005, p.
17).

Com isso, entende-se por deficiéncia visual uma impossibilidade total ou parcial da
capacidade visual, consequéncia de alteracfes no globo ocular ou no sistema visual. Portanto,
no grupo de pessoas com deficiéncia visual, sdo incluidos os cegos e 0s de baixa visao.

Segundo Amiralian,

A caracteristica especifica da cegueira é a qualidade de apreensdo do mundo
externo. As pessoas cegas precisam utilizar-se de meios ndo usuais para
estabelecerem relagbes com o mundo dos objetos, pessoas e coisas que as cercam:
esta condicdo imposta pela auséncia da visdo se traduz em peculiar processo
perceptivo, que se reflete na estruturagdo cognitiva e na organizagdo e constitui¢do
do sujeito psicolégico (AMIRALIAN, 1997, p. 21).

3 Até a década de 1970, os cegos eram classificados e indicados para aprenderem no método Braille, por meio de
um diagnostico oftalmoldgico, porém, notava-se que muitas criangas ndo tinham a necessidade de utilizar as
maos para ler o Braille, utilizavam somente a visdo. Isso fez com que especialistas reformulassem o conceito de
uma pessoa cega, passando entdo a considerar a forma de como ele aprende o mundo externo. Para saber mais a
este respeito, sugerimos a leitura de Amiralian (1997), compreendendo o cego: uma visdo psicanalitica da
cegueira por meio de desenhos-estérias.



Busca-se um equilibrio entre as defini¢6es sobre o deficiente visual e a realidade em
que ele esta inserido, na visdo da educacdo o deficiente visual tem uma definicéo diferente da
visao dos especialistas, como nos aponta Halliday.

Do ponto de vista educacional a crianga cega é atualmente considerada como a
crianga que aprende através do braile e de outros meios relacionados com pouca ou
nenhuma visao residual. A crianga com visao reduzida é aquela que tem visao Util

para propdsitos educacionais, sendo porém, limitada na extensdo em que se fazem
necessarios alguns recursos especializados (HALLIDAY, 1975, p. 12).

Por meio de pesquisas, especialistas tém procurado compreender como essas pessoas
com deficiéncia visual sdo capazes de aprender o mundo, a se movimentar em um espago e, 0
mais importante de tudo, a se relacionar com a sociedade, pois, ha uma falta de compreenséo
da sociedade a respeito do deficiente visual, acha-se que eles ndo atingem um nivel alto em
relacdo ao rendimento escolar, mas isso ocorre pelo fato de desconhecer as possibilidades que
essas pessoas encontram para enfrentar esses obstaculos.

O cego observa o0 mundo externo por meio do tato, do olfato e da cinestesia®. Para que
tenham uma aprendizagem da leitura e da escrita com qualidade, € necessario que seja
desenvolvido a habilidade tatil, utilizando o método Braille, e, para que as situagdes de
aprendizagem se concretizem, € preciso valorizar a estimulagdo, a iniciativa e a participacao
ativa dessas pessoas (SA, 2008).

Existem dois tipos de cegueira: a cegueira congénita e a cegueira adquirida. Os cegos
congeénitos sdo pessoas que nascem cegas ou adquirem-na até o primeiro ano de vida. Elas
aprendem a lidar com a cegueira desde pequenas, 0 que torna mais facil a aprendizagem para
eles. J& a cegueira adquirida compreende pessoas que perdem a visdo no decorrer da vida.
Elas ja tiveram um contato com o mundo externo, por meio da visao, e isso faz com que a
adaptacdo para essa nova fase seja mais dificil.

As criangas que perdem a visdo antes dos 5 anos de idade ndo gravam qualquer
imagem visual, diferentemente das que perdem a visao ap0s 0s 5 anos de idade, essas criancas
guardam lembrancas de imagens ja visualizadas no mundo externo (AMIRALIAN, 1997).

A falta de visdo na vida da pessoa cega precisa ser substituida por meio da percepgéo e
de experiéncias ndo visuais, por isso, é necessario que elas tenham um contato fisico maior

com as pessoas e objetos, e é por intermédio da nossa fala que que elas comecardo a conhecer

4 Cinestesia é 0 conjunto de sensagBes que torna possivel perceber os movimentos musculares, causados pelos
estimulos do proprio corpo, por isso, quando oferecemos ajuda a uma pessoa cega, devemos deixar que ele
pegue no nosso braco, para que 0 mesmo consiga sentir 0 movimento feito pelo nosso corpo, e assim poder nos
acompanhar (PRIBERAM, 2018).



as coisas. Sendo assim é preciso ter cuidado com o que se fala e como se fala, tornando-se
assim um mediador do conhecimento para elas. A todo conhecimento por ela adquirido sera
atribuido um significado e um sentido que a mesma levara por toda a vida (SA, 2008).

O desenvolvimento de uma pessoa cega é bem diferente do desenvolvimento de uma
pessoa que tenha uma visdo saudavel, pois, no inicio de nossas vidas a visao é extremamente
importante, o primeiro contato visual da crianca com a mée, 0s objetos que sdo mostrados a
ela, que para a crianga cega ocorre de maneira diferente, ela so sentira o carinho de sua mae,
apenas o seu toque, dos objetos ela sé ird ouvir falar e podera ter o contato somente com as
mé&os e com a boca, por isso, 0 estimulo a essas criangas nessa fase inicial, além de necessario
€ muito importante.

Em primeiro lugar, sabe-se que uma crianga especial altera todo o equilibrio familiar,
pois, quando se descobre a gravidez, se imagina que tudo serd perfeito e quando os pais
recebem a noticia de que seu filho tem uma deficiéncia, tudo se torna mais dificil, pois, sabem
dos obstaculos que irdo enfrentar no dia-a-dia da crianca, e isso o0s leva a ter depresséo,
sentimento de culpa e ansiedade, muitas vezes ocorre uma rejeicdo, uma superprotecao ou a
aceitacao a esse filho, mas isso ira depender muito da personalidade e da compreenséo desses
pais.

Os primeiros anos de vida de uma crianga cega sdo uma fase critica para seu
desenvolvimento, pois, quando ela nasce, a boca é o 6rgdo dominante de procura e busca. Ja
no inicio da segunda fase, as médos e os olhos se tornam preponderantes, € 0 uso das maos
passa a ser cada vez mais utilizado, e a visdo se torna complementar para que ele possa
conhecer o mundo externo (AMIRALIAN, 1997).

Ainda sobre a importancia da utilizacdo das maos e da boca para o desenvolvimento
de uma crianca cega Fraiberg e Fredman, (1964 apud Amiralian 1997) diz,

A falha na aquisicdo da autonomia da méo e uma percepcao centrada na boca sdo
uma das caracteristicas principais das criangas cegas com sérias perturbacbes de
desenvolvimento. Embora grande parte das criangas cegas conserve a boca como um
orgédo importante de discriminacGes perceptivas por toda a vida, 0 uso de uma zona
altamente carregada de forca pulsional para a percep¢do traz implicacfes para a
formacdo do ego. [...] permeando a boca como um érgdo primério de percepgéo,
restringe experiéncias com objetos e pde obstaculos ao desenvolvimento que conduz

a descoberta da natureza desses objetos (FRAIBERG; FREDMAN,1964 apud
AMIRALIAN, 1997, p. 60).

Devido a isso, a crianga cega tem um atraso no seu desenvolvimento motor, cognitivo

e de aprendizagem em relacdo as outras criancas, pois, recebe menos estimulos durante essa



fase e ndo tem o contato visual com o mundo externo que é importante para seu

desenvolvimento, por isso, € necessario a participacdo ativa dos pais nessa fase.

Toda experiéncia afeta a crianca. Qualquer pessoa pode auxilid-la a reter mais
precisamente aquilo que aprendeu antes, pode abrir-lhe novos horizontes, encoraja-
la e auxilia-la a tornar-se a cada dia uma pessoa cheia de vida e mais feliz. De
qualquer maneira, as criangas precisam ser auxiliadas a viver como pessoas
receptivas, responsaveis, cordiais e crescentemente auto-suficientes (HALLIDAY,
1975, p. 16).

O deficiente visual é amparado pela a Lei 7.853, de 24 de outubro de 1989, que
garante acessibilidade e integracdo na sociedade, na escola e no mercado de trabalho a toda
pessoa com deficiéncia visual. No artigo 1° desta lei, ficam estabelecidas as normas gerais

asseguradas aos portadores de deficiéncia visual que nos diz,

Art. 1° Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos
direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua efetiva
integracdo social, nos termos desta Lei.

§ 1° Na aplicagdo e interpretacdo desta Lei, serdo considerados os valores basicos da
igualdade de tratamento e oportunidade, da justi¢a social, do respeito a dignidade da
pessoa humana, do bem-estar, e outros, indicados na Constituicdo ou justificados
pelos principios gerais de direito.

§ 2° As normas desta Lei visam garantir as pessoas portadoras de deficiéncia as
aclGes governamentais necessarias ao seu cumprimento e das demais disposi¢cdes
constitucionais e legais que lhes concernem, afastadas as discriminagbes e 0s
preconceitos de qualquer espécie, e entendida a matéria como obrigacdo nacional a
cargo do Poder Publico e da sociedade (BRASIL, 1989, p. 1).

Enquanto ao Poder Publico e aos seus 0Orgdos competentes cabe assegurar, aos
portadores de deficiéncia visual seus direitos basicos, sendo os principais educacdo, salde,
trabalho, lazer e aposentadoria (BRASIL, 1989).

A seguir aponta-se os direitos assegurados pela Lei 7.853/89 no ambito da educacéo,

| - na area da educacéo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educagdo Especial em estabelecimento publico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por
prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino (BRASIL, 1989, p. 1).



Por meio desses direitos amparados pela lei, a pessoa com deficiéncia visual tem
direito a uma incluséo eficiente dentro da escola, podendo cursar 0s seus estudos no ensino

regular, ndo precisando buscar acesso a escolas especializadas na sua deficiéncia.
2.1 AINCLUSAO DO ALUNO CEGO NO ENSINO REGULAR

As pessoas com deficiéncia antigamente eram consideradas anormais e eram vistas
com rejeicdo, discriminagdo e preconceito. Ndo se dava muita atencdo a elas em nenhum
aspecto, elas simplesmente ndo pertenciam aquela sociedade. Com o decorrer dos anos isso
foi mudando, e foram criadas as primeiras Instituicdes especializadas no atendimento a
pessoas com deficiéncia, as primeiras unidades foram fundadas em Paris (BRASIL, 2004).

Para o atendimento do cego, Valentin Hauy, fundou em 1784 o Instituto Real dos
Jovens Cegos, que era destinado a leitura tatil, pelo sistema de letras em relevos. Em 1834,
Louis Braille criou o sistema de leitura e escrita por caracteres em relevo, que foi nomeado
como sistema Braille, dando oportunidade a perspectiva de comunicagdo, educacdo e
independéncia para os cegos. No Brasil, a primeira instituicdo para cegos foi criada em 1854,
o Imperial Instituto de Meninos Cegos, localizado no Rio de Janeiro (BRASIL, 2004).

A Declaracdo dos Direitos Humanos (1948) e a Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) 9.394/96, confere a todos o direito a educacdo publica e gratuita. A
Declaragdo dos Direitos Humanos, ainda participou da criacdo dos servicos e das classes

especiais no ambito da educacéo. A Constituicdo Federal de 1988, assegura que,

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

111 - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

1V - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; [...]

Art. 208. O dever do estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prépria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade; [...]

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a satde (BRASIL, 1988, p. 127-128).



A LDB 9.394/96 ainda assegura a todos os educandos com deficiéncia, servi¢co de
apoio especializado na escola regular, esse atendimento ocorrera em classes especiais, na

escola ou em um atendimento especializado, tudo dependera da necessidade do educando.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacgao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
111 — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condigbes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, p. 19-20).

Todo aluno com deficiéncia, tem direito a educacdo no mesmo ambiente que qualquer
outro aluno. Isso é necessario para que haja uma inclusdo de qualidade, garantindo a eles
igualdade aos demais alunos e assim contribuindo para o seu desempenho escolar e pessoal.
Porém, a educacdo especial esta acontecendo de duas formas, a educacdo especial segregada,
que também € conhecida como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a
educacéo especial inclusiva ou inclusdo escolar. Para Favero,

[...] o atendimento educacional especializado € o mais conhecido e utilizado. Ele
baseia-se na organizagdo de escolas separadas, chamadas de especiais ou
especializadas, voltadas apenas para pessoas com deficiéncia, nas quais as vezes se
pode até cursar a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, ou seja, substituem
totalmente o acesso a uma escola comum. [...] inclusdo escolar, ou seja, a frequéncia
a um mesmo ambiente por alunos com e sem deficiéncia, entre outras caracteristicas.
[...] trata o atendimento educacional especializado como apoio e complemento,
destinado a oferecer aquilo que ha de especifico na formagdo de um aluno com

deficiéncia, sem impedi-lo de frequentar, [...] ambientes comuns de ensino em
estabelecimentos oficiais (FAVERO, 2008, p. 19-20).

Inclusdo escolar é respeitar as diferencas. Quando se fala em inclusdo é impossivel
deixar de lado o termo equidade, pois, todos temos oportunidades iguais, porém, precisa-se
sempre levar em conta e respeitar as necessidades de cada um, até porque somos unico.
Segundo Retorta (2012, p.12) “na inclusdo social, o objetivo maior ndo ¢ de preparar para
integrar, mas de incluir e transformar”. Por isso, ¢ preciso que a escola se adeque ao aluno e
ndo o aluno a escola. Inclusdo ¢ “o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder

incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,



simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade” (SASSAKI, 2002,
p. 41 apud FILIETAZ, 2012, p. 29).

A inclusdo é um processo gradativo, ele vai acontecendo aos poucos, porém, essa
inclusdo ndo depende somente de outras pessoas, dependera muito do préprio deficiente, pois,
0 mesmo precisa estar disposto a enfrentar as barreiras e dificuldades que encontrard durante
sua vida, para isso o0 apoio da familia é essencial (MATIAS, 2012).

A convencgdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, decreto 6.949/2009,
assegura os direitos das pessoas portadoras de deficiéncia em todos os ambitos, sabe-se que 0
preconceito para com essas pessoas € muito grande, pois, acha-se que elas sdo incapazes de
desempenhar as coisas.

“Discriminagdo por motivo de deficiéncia” significa qualquer diferenciagao,
exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, com o propdsito ou efeito de impedir
ou impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o exercicio, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades

fundamentais nos ambitos politico, econdmico, social, cultural, civil ou qualquer
outro (BRASIL, 2009, p. 3).

A pessoa com deficiéncia precisa ser independente, é necessario deixar que a mesma
crie uma autonomia e consiga formar sua propria identidade, para que esta se sinta incluida na
sociedade. A convivéncia com outras pessoas, traz confianga e demonstra a capacidade da
pessoa com deficiéncia se sentir incluida, sem nenhum tipo de preconceito. Quando ela é
incluida em todos o0s aspectos, percebe-se que uma pessoa com deficiéncia, “é apenas mais
uma pessoa, assim como outra que tem diferencas e necessidades, mas que no fim busca o que
todos querem, a sua felicidade” (MATIAS, 2012, p. 48).

Para que haja uma educacdo inclusiva & preciso que aconte¢ca um processo de
transformacédo na escola, tanto no aspecto fisico quanto no didatico-pedagdgico, para que 0s
educandos possam ter acesso e oportunidade educativa e social compativel com as suas
diferencas pessoais.

A educacdo inclusiva esta sendo vista de forma inovadora, em que ressalta a qualidade
do ensino para todos. A escola, os professores e 0os demais funcionarios precisam se adaptar e
se aperfeicoar a essas mudancas, para que junto ao aluno com deficiéncia possam superar as
barreiras impostas durante seu dia-a-dia. O Decreto 6.949/2009 assegura no artigo 24,

2. Para a realizacdo desse direito, os Estados Partes assegurardo que:
a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do

ensino primario gratuito e compulsdrio ou do ensino secundario, sob alegacdo de
deficiéncia (BRASIL, 2009, p. 11).
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Ainda no artigo 24 o Decreto 6.949/2009, ressalta-se a importancia da escola,
professores, alunos e funcionarios se adequarem as mudancas necessarias, para incluir esses
alunos com eficiéncia. Tendo a disposicdo dos mesmos, todo o material necessario para seu
processo de ensino-aprendizagem.

3. Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidade de
adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar as pessoas
com deficiéncia sua plena e igual participacdo no sistema de ensino e na vida em
comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomardo medidas apropriadas, incluindo:
a) Facilitacdo do aprendizado do braille, escrita alternativa, modos, meios e formatos
de comunicagdo aumentativa e alternativa, e habilidades de orientagdo e mobilidade,
além de facilitacdo do apoio e aconselhamento de pares; [...]

¢) Garantia de que a educacéo de pessoas, em particular criangas cegas, surdocegas e
surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais
adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social.

4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes tomardo
medidas apropriadas para empregar professores, inclusive professores com
deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do braille, e para
capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino. Essa
capacitacdo incorporara a conscientizacao da deficiéncia e a utilizagdo de modos,
meios e formatos apropriados de comunicacdo aumentativa e alternativa, e técnicas e

materiais pedagogicos, como apoios para pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2009,
p. 11).

A crianga com necessidade especial, quando inserida na escola cedo, tem
possibilidades maiores de contato social, pois, as experiéncias com o mundo externo sao
muito grandes, e essa convivéncia no meio social € essencial para sua vida. Mazzilo (2009, p.
17) aponta que “como todo ser humano, a possibilidade de acesso ao conhecimento da cultura
universal contribuira para que suas habilidades e aptidoes sejam desenvolvidas”. Com isso, 0
portador de deficiéncia alcancara os principios de justica e igualdade aos demais. E preciso
entender que o processo de ensino-aprendizagem, parte da interagcdo que temos com 0 n0SsO
meio social, ninguém aprende sozinho e por isso, a equidade é essencial no processo de
inclusao.

Como foi visto até aqui, todo deficiente consegue aprender e interagir com 0 meio
social, s6 precisam ser aceitos por todos. Com o cego ndo é diferente, ele também precisa
dessa interacdo, para 0 seu processo de ensino-aprendizagem, nesse caso, a interacdo com o
meio e as experiéncias com o mundo externo € ainda mais importante, pois, 0S mesmos
dependem do que lhes é falado, para compreender as coisas. Para isso, é necessario ter
profissionais da educagdo comprometidos e capacitados, assim, desempenhando um trabalho
inclusivo de qualidade e dando aos cegos oportunidades dignas.

A deficiéncia visual ndo pode ser vista como uma barreira que separa 0 homem do
mundo, mas sim, como uma oportunidade de mostrar que existem outros sentidos
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prontos para serem usados, e que por comodidade, quando se tem a visdo, acabam
ndo tendo sua funcdo plenamente exercida (SANTOS, 2009, p. 89)

E preciso que 0s cegos tenham contato com todos os tipos de pessoas, pois, todos
precisam aprender a conviver com o novo, com as diferencas e com as limitacoes, pois, sabe-
se que toda pessoa tem algum tipo de limitacéo, sendo ela deficiente ou ndo. E essencial que
as barreiras impostas pela sociedade sejam superadas, dando suporte ao cego, para que eles
vengam os desafios que a vida oferece, e mostrar que sua deficiéncia ndo é nada diante de sua
for¢a de vontade. “Porém, todo esfor¢o dos alunos com deficiéncia visual sera pouco se ndo
houver educadores preparados para receber em suas salas de aulas criancas com tais
necessidades” (SANTOS, 2009, p. 89).

A inclusdo do cego no ensino regular depende do comprometimento e da
conscientizacdo dos pais, dos educadores, da sociedade e do Estado, para que possam
transformar sonhos em realidades e, assim, tendo sucesso no processo de ensino-
aprendizagem do aluno e participacdo no processo de sua identidade e autonomia para

enfrentar os desafios do dia-a-dia.
2.2 ESCOLA INCLUSIVA: A INCLUSAO DO CEGO NO ENSINO REGULAR

A escola ainda é vista como um espaco para a formacdo de cidaddos, sejam eles
formados para o mercado do trabalho ou para o nivel escolar seguinte, e infelizmente nédo é
vista como o foco da gestdo e da politica educacional. Portanto, o papel da escola ndo é
apenas o de ensinar a conviver em sociedade, mas também tem como objetivo transmitir e
ensinar conhecimentos necessarios para a vida.

Se toda comunidade politica se caracteriza pela coexisténcia de varias tradicdes, a
escolaridade tem significado particular. A escola, de fato, institui a cidadania. E ela
0 lugar onde as criangas deixam de pertencer exclusivamente a familia para
integrarem-se numa comunidade mais ampla em que os individuos estdo reunidos
ndo por vinculos de parentesco ou de afinidade, mas pela obrigacdo de viver em
comum. A escola institui em outras palavras, a coabitagdo de seres diferentes sob a

autoridade de uma mesma regra (CANIVEZ, 1991, p. 33 apud VIEIRA, 2001, p.
130, grifo do autor).

Com isso, uma escola inclusiva pode proporcionar aos seus alunos mecanismos pelos
quais 0 mesmo aprenda, adquira novos conhecimentos, desenvolva suas competéncias e
habilidades, ou seja, promova a aprendizagem do seu educando. “Nio basta, porém, apenas
oferecer aos alunos 0 acesso a escola. Necessario se faz ministrar um ensino que seja de
qualidade para todos, que atenda as reais necessidades dos educandos” (MARTINS, 2012, p.
35).
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A escola tem como objetivo estabelecer cenarios politicos e pedagdgicos permitindo o
acesso ao conhecimento para todos. Portanto, € preciso buscar uma escola concreta, em que
frequentem alunos, professores e os demais profissionais da escola, em que tenha como
finalidade o principio ético da inclusdo escolar para todos (JESUS; EFFGEN, 2012).

Abrir a Escola para todos ndo € uma escolha entre outras: € a propria vocagdo dessa
instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente
com seu principio fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma escola [...]. A
Escola, propriamente, € uma instituigdo aberta a todas as criancas, uma instituicao
gue tem a preocupacdo de ndo descartar ninguém, de fazer com que se compartilhem

0s saberes que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva (MEIRIEU, 2005, p.
44 apud JESUS; EFFGEN, 2012, p. 19).

A inclusdo chega as escolas com o intuito de reestruturd-las e moderniza-las. Isso faz
com que as escolas sejam democraticas, ou seja, elas contam com a participacdo de
professores, funcionarios, alunos, familia e comunidade no processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, para que a escola seja inclusiva, ela precisa passar por mudancas, é necessario que
ela junto com os professores se adequem aos seus alunos e a realidade em que 0s mesmos
estdo inseridos, como nos afirma Mantoan (2015, p. 64), “mudar a escola e, mais
precisamente, 0 ensino nela ministrado € encarar a escola real. Esse € 0 nosso alvo e o grande
problema da educagao destes novos tempos”.

Para isso, a escola precisa reorganizar seu modelo educativo, abrindo espagos para
conversas, ouvindo as opinides e sugestdes de todos os envolvidos com ela, garantir um
ensino de qualidade a todos e investir e incentivar a formacdo continuada dos professores, que
sdo uma das pecas-chave da escola para que a inclusdo aconteca com eficiéncia.

Também é necessario que a escola tenha uma estrutura fisica e pedagdgica adequada
para receber os seus alunos e em especial os alunos com deficiéncia. A respeito do aluno cego
é preciso um tempo para que ele se adapte ao espaco fisico em que ele esta inserido, por isso,
€ necessario manter o ambiente sempre do mesmo jeito. Quando necessario fazer alguma
modificacdo, esta deve ser avisa com antecedéncia a esse aluno, pois, 0 mesmo pode se bater
e machucar, e isso se torna constrangedor a ele. Outra coisa importante € o material
pedagdgico que ele ira precisar, cabe a escola disponibilizar esses materiais e quando
necessario o professor pode criar modelos com matérias disponiveis na escola, para que o
conteddo ensinado tenha grande significado ao aluno (BRASIL, 2007).

Assim a escola sera inclusiva, pois, atendera a todos os alunos envolvidos, tornando-se
uma escola de qualidade, em que pratica a cidadania e considera todas as diferencas nela

existente, com isso, pode ser considerada uma escola regular de todos.



13

3 AIMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR

A sala de aula é o meio pelo qual se consegue enxergar as crises educacionais. E aqui
que o ensino pode tornar-se de qualidade ou ndo. A maior dificuldade que o professor
enfrenta dentro da sala de aula é a diferenca que existe entre os alunos, e nem todos aprendem
do mesmo jeito. Cabe ao professor encontrar maneiras diversificadas de ensino, para que
todos os alunos alcancem o processo de ensino-aprendizagem com éxito.

Quando se entra em uma sala de aula, tem que partir do principio de que toda crianca
ja sabe alguma coisa, e que todos podem aprender no seu tempo e do seu jeito, o professor
precisa buscar todos os meios possiveis para ensinar essas criancas, ele ndo pode desistir
jamais desse processo de ensino-aprendizagem, pois, com isso, ajudara a crianca a superar 0s
obstaculos impostos no dia-a-dia (MANTOAN, 2008).

Para que o processo de ensino tenha sucesso, o professor precisa deixar de lado o
ensino tradicional, ele precisa inovar a forma de ensinar, tornando suas aulas mais atrativas e
interessantes aos alunos. Outro fator importante ao professor € a inclusdo dos alunos na sala
de aula, cabe a ele trabalhar em conjunto com a escola e com os alunos a questdo da
diferenca, assim conseguindo obter um ensino de qualidade a todos.

O professor que ensina a turma toda ndo tem o falar, o copiar e o ditar como
recursos didatico-pedagdgicos bésicos. Ele partilha com seus alunos a
construcdo/autoria dos conhecimentos produzidos em uma aula; trata-se de um

profissional que reine humildade com empenho e competéncia para ensinar
(MANTOAN, 2008, p. 65, grifo do autor).

Quando o professor participa ativamente no processo de ensino de seus alunos, ele
consegue perceber as dificuldades enfrentadas por cada um e, com isso, procura encontrar
possibilidades para que o aluno siga o0 melhor caminho de aprendizagem, e que tudo isso faca
sentido e tenha um significado para ele.

Porém, quando se fala da inclusdo das criangas no ensino regular, encontra-se por
parte dos professores certa dificuldade de lidar com a nova situagdo que se apresenta. E
comum ouvir de professores que eles ndo foram preparados para isto ou ndo fizeram esta
opcéo durante seu curso de formac&o. Varios estudos tém mostrado que esses professores nao
estdo recebendo a formacédo e o preparo suficiente para enfrentar esses desafios no ensino
regular. Como afirma Tedesco,

A formacdo inicial do professor se apresenta de forma insuficiente e aligeirada, ndo
sendo capaz de suprir os desafios da formagdo docente diante do novo contexto que

exige dos profissionais uma série de capacidades e habilidades (pensamento
sistematico, criatividade, solidariedade, habilidade de resolver problemas, trabalho
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em equipe, dentre outros) que ndo estavam presentes nos cursos de formacéao
(TEDESCO, 1998 apud LEITE, 2008, p. 29).

Este fato do professor alegar despreparo para atuar com pessoas deficientes ja se
constitui em barreira a inclusdo. Ao que parece, o0 medo dos professores, esta ligado a
auséncia do conhecimento necessario para lidar com as limitacGes, o que gera, no professor,
resisténcia ou rejeicdo em relacao a inclus&o.

Para entender um pouco mais a respeito da importancia da formacdo continuada do
professor para essa inclusdo, foram elaboradas entrevistas com alunos em processo de
formacéo no curso de Pedagogia do 82 periodo e com professores da rede pablica de ensino.

Primeiramente, serdo apresentados os dados da pesquisa feita com pedagogos em
processo de formacgdo do 8° periodo. A pesquisa foi feita por meio de 3 perguntas, sendo a
primeira: durante o seu processo académico, quanto vocé foi preparado para a inclusdo na
educacéo de alunos cegos?

Dos alunos entrevistados, 100% responderam que durante seu processo académico,
pouco se falou na educacdo de alunos cegos e, consequentemente, foram pouco preparados
para a inclusdo desse aluno. No grafico abaixo, pode-se ter uma melhor visualizacdo dessa

pergunta.

Durante seu processo académico, quanto vocé foi
preparado para a inclusdo na educacdo de alunos cegos?

M Pouco
M Suficiente

Muito

Gréfico 1 — Pedagogos em processo de formacao
Fonte: a autora, 2018.

A segunda pergunta procurou mapear o que o aluno sabia a respeito da inclusdo. A
pergunta foi a seguinte: quanto vocé considera que sabe a respeito da inclusdo? Dos alunos
entrevistados 64% responderam que sabem pouco sobre a inclusdo e 36% responderam que
sabem o suficiente a respeito da inclusdo. O grafico a seguir nos mostra esses dados.
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Quanto vocé considera que sabe a respeito da inclusdo?

B Pouco

m Sufiente

® Muito

Gréfico 2 - Pedagogos em processo de formagédo.
Fonte: a autora, 2018.

Porém, na terceira pergunta, o aluno teve a oportunidade de falar um pouco a respeito
do que sabe sobre a inclusdo. Essa sera apresentada com uma formatacdo diferenciada
(itélico), para diferencia-las das citacbes longas. A pergunta era a seguinte: O que € incluséo
para vocé? Por meio dessa pergunta, consegue-se observar que alguns alunos entendem do
assunto, porém, de forma superficial, outros nem tanto, como pode ser visto a seguir na
resposta de trés entrevistados que dizem saber pouco sobre a inclusdo, porém, na hora de
escrever a respeito do que é, pode-se perceber eles sabem sobre 0 assunto, mas nao se sentem
preparados o suficiente para a inclusdo desse aluno na sala de aula.

Inclusdo para mim é a pessoa com qualquer tipo de deficiéncia que é inclusa no
meio social, ndo de forma artificial, mas sim de forma integral, em que este

consegue agir no seu meio de convivio de forma ativa e transformadora
(ENTREVISTADO 1).

O entrevistado 4 segue 0 mesmo conceito do entrevistado 1, como se pode ver na fala
dele a seguir,
E fazer que a pessoa portadora de deficiéncia faca parte de um grupo de forma

integral, sendo respeitado as suas particularidades, fazendo com que ele se sinta
parte do grupo em que esta inserido (ENTREVISTADO 4).

Contudo, a incluséo ndo é apenas para pessoas com deficiéncia, mas sim para qualquer
pessoa pois, como ja& foi dito, somos Unicos e todos nés temos alguma necessidade, que
precisa ser respeita por todos.

A inclusdo escolar leva em consideragdo a pluralidade das culturas, a complexidade
das redes de interacdo humanas. Ela ndo estd limitada a inser¢do de alunos com

deficiéncia nas redes regulares de ensino, pois beneficia todos os alunos, com e sem
deficiéncia, que sdo excluidos das escolas comuns, e denuncia o carater igualmente
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excludente do ensino tradicional ministrado nas salas de aulas do ensino regular
(MACHADO, 2008, p. 69).

O entrevistado 5 fala da importancia de adaptar o ambiente escolar ao aluno,
entretanto, € necessaria uma adaptacédo da escola toda. Ele nos diz
Incluséo é adaptar o ambiente a necessidade do aluno, seja ele especial ou nédo, ou

seja, € necessario incluir de um modo geral desde a deficiéncia/ dificuldade, até a
raca, cultura e etc. (ENTREVISTADO 5).

Além da adaptacdo do ambiente, é preciso que o professor e os alunos também de
adaptem a essas mudancas, como ja citado no capitulo anterior, “na inclusio social, o objetivo
maior ndo ¢ de preparar para integrar, mas de incluir e transformar” (RETORTA, 2012, p. 12).

Para que aconteca uma inclusdo de qualidade, o professor precisa rever suas praticas
de ensino, buscando atividades diferenciadas, dando voz aos seus alunos, buscando saber o
que Ihes interessa, assim trazendo o aluno para junto dele. A deficiéncia de um aluno nao pode
ser motivo para o professor deixar de se empenhar e proporcionar a ele um ensino de
qualidade, pois, 0 mesmo ndo precisa ser ensinado de forma individualizada, com atividades
adaptadas somente para ele, pois, desta forma se sentird excluido dos demais alunos.

O entrevistado 2 diz que a “inclusdo é quando a crianca tem alguma deficiéncia, é
acolher todas as pessoas, sem exce¢do no sistema de ensino ”, porém, inclusdo ndo é sé para
pessoas com deficiéncia, temos que incluir todos de maneira igual, e ndo é necessario apenas
acolher esse aluno, além desse acolhimento, temos que nos adaptar as suas necessidades e
inserir ele em um todo, fazendo com que ele se sinta parte daquele ambiente e que saiba
enfrentar os obstaculos que encontrara no seu dia-a-dia.

Outro entrevistado seguiu a mesma linha de pensamento do entrevistado 2. O
entrevistado 3 diz que a inclusdo é “acolher todas as pessoas sem exce¢do, independente de
cor, condigoes fisicas e classe social”. A diferenga entre os dois entrevistados € que o terceiro
entrevistado entende que a inclusdo é para todos, porém, considera que apenas acolher ja
basta, e sabe-se que isso nao € o suficiente.

Dois entrevistados falam da inclusdo no ensino regular, porém, consideram que sabem
pouco a respeito da inclusdo, e pode-se observar isso, por meio de suas respostas a respeito do
conceito. O entrevistado 6 diz que, “a inclusdo é inserir um aluno com alguma deficiéncia
fisica ou mental no ensino regular, para que possa se socializar e se incluir na sociedade”, ja
0 entrevistado 7 diz que inclusdo é, “a crian¢a com necessidades especiais que frequenta uma
instituicdo escolar regular”. Sabe-se, que toda crianga tem direito a frequentar o ensino

regular, mas é preciso que o professor juntamente com a turma e a escola, realizem o processo
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de inclusdo desse aluno, porque ndo basta apenas inserir ele em uma sala regular, se nédo for
feito um processo de inclusdo de qualidade, em que tenha a participacao de todos.

Outros entrevistados consideram que sabem o suficiente sobre a inclusdo, porém, nas
falas a seguir, pode-se perceber que apenas esse conhecimento demonstrado ndo é suficiente
para uma incluséo de qualidade.

Incluir € dar a oportunidade de o aluno especial estudar na escola regular, e de
estar inserido na sociedade. E respeitar o diferente, e buscar entender qual a

dificuldade do individuo e assim ajudar para uma inclusdo eficiente
(ENTREVISTADO 8).

E incluir alunos com deficiéncia, adequando atividades para eles, é mostrar para 0s
colegas e explicar que eles tém diferengas, mas sdo capazes tanto quanto 0s outros
(ENTREVISTADO 9).

O que foi dito pelos entrevistados ndo esta errado, mas apenas fazem parte do processo
de inclusdo, é preciso fazer bem mais para incluir de forma eficiente. Quando se fala em
educacdo, o dia-a-dia da escola e da sala de aula exige que o professor seja capaz de organizar
as situacdes de aprendizagem considerando a diversidade de seus alunos. Para isso é
importante que o professor esteja sempre em um processo constante de atualizacdo de
conhecimentos e que ele busque sempre novas praticas de ensino.

Outro entrevistado diz que sabe o suficiente, porém, quando observado a fala do
mesmo, nota-se que esse conhecimento pode ser considerado como pouco a respeito da
incluséo.

A inclusdo é a aceitacdo de alunos, com diferentes problemas, caracterizados como
alunos com problemas especiais, exemplo: problemas auditivos, fisicos, mental e
cognitivos. Incluindo esses alunos especiais em escolas de ensino regular,

possibilitando uma vivéncia desses alunos especiais com esses alunos do ensino
regular (ENTREVISTADO 10).

Ja o entrevistado 11 diz que sabe o suficiente a respeito da inclusdo, porém, considera

gue a mesma ndo acontece, vejamos a resposta dele.
Inclusdo para mim ndo existe, porque as escolas e principalmente os professores
nao estdo preparados para incluir um aluno com alguma deficiéncia em sala de

aula. A inclusdo é muito maquiada no nosso pais, ou seja, € muito bonita no papel,
mas na pratica € feia e ndo funciona (ENTREVISTADO 11).

Pode-se observar a necessidade da formacgédo continuada do professor, pois, durante o
processo de formacdo ndo € visto o suficiente sobre o assunto inclusdo, é visto de forma
aligeirada e cabe ao professor buscar esse conhecimento, por meio de atualizacbes e

qualificacgdes.
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Para ser capaz de organizar situacdes de ensino e gestar o espaco da sala de aula
com o intuito de que todos os alunos possam ter acesso a todas as oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela instituicdo escolar, este professor deve ter
consciéncia de que o ensino tradicional deverd ser substituido por uma pedagogia de
atencdo a diversidade (FIGUEIREDO, 2008, p. 142).

Durante o processo de inclusdo o professor ird aumentar suas experiéncias, devido as
praticas vivenciadas em sala de aula. Com isso, a formacdo continuada lhe atribuira muito,
pois, ele fara a juncdo dos conhecimentos ja adquiridos, das préaticas escolares e desses novos
conhecimentos, assim trazendo para o aluno diversas praticas de ensino.

Buscou-se também realizar uma pesquisa com professores da rede publica de ensino,
que lecionam da Educacdo Infantil até o Ensino Médio, afim de observar seu preparo para a
inclusdo de alunos na educacdo e a importancia da formacdo continuada, durante sua
docéncia. A primeira pergunta feita a esses professores foi a seguinte: durante a sua docéncia,
quanto vocé recebeu de formacéo para tratar da incluséo na educacao?

Dos professores entrevistados 80% responderam que foram pouco preparados e 20%
responderam que foram preparados o suficiente para trabalhar a incluséo na educacéo, durante
seu processo de formacdo. Os dados podem ser vistos no grafico a seguir.

Durante a sua docéncia,quanto vocé recebeu de
formacido para tratar da inclusdo na educacdo?

m Pouco
M Suficiente

Muito

Gréfico 3 - Professores da rede publica de ensino.
Fonte: a autora, 2018.

A segunda pergunta feita aos professores foi: quantos cursos de formacao vocé faz por
ano? 40% respondeu que faz apenas 2 cursos por ano, 30% respondeu que faz 4 cursos por
ano e 30% respondeu que faz mais de 4 cursos por ano, porém, sabe-se da importancia de o
professor estar sempre se atualizando, principalmente quando se trata do assunto incluséo,
pois, temos que buscar sempre a melhor forma de incluir esses alunos com qualidade. Ferreira

afirma,
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Feliz os seres humanos que tiverem a capacidade e a possibilidade de usar sua forca
motriz para participar da construgdo humana do mundo, vivendo profundamente
todas as questdes que a vida desafia, tornando este mundo mais justo e humano
(FERREIRA, 2007, p. 19).

Hoje se vive em um mundo globalizado, com uma diversidade muito grande dentro da
sala de aula, e cabe ao professor tomar a melhor decis@o e encontrar a melhor maneira de se
trabalhar em meio a esta diversidade, tornando o ensino de qualidade e acessivel a todos, por

isso, € importante que haja uma busca constante pela formacao continuada.

Quantos cursos de formacdo vocé faz por ano?

u?
ma

® Mais do que 4

Gréfico 4 - Professores da rede publica de ensino.
Fonte: a autora, 2018.

De acordo com a Lei 13.005 de 25 de Junho de 2014, o Plano Nacional da Educagéo
(PNE), na meta 16, que fala da formacdo continuada e pos-graduacdo de professores, que
devem ser cumpridas até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, que é em 2024, em que
pretende formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% dos professores da Educacdo Basica, e
garantir a todos os profissionais da Educagdo Basica formacdo continuada em sua area de
atuacgdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagfes dos sistemas de ensino
(BRASIL, 2014).

Porém, de acordo com alguns dados encontrados no observatério® do PNE, em 2016
somente 34,6% dos professores tinham pds-graduacdo e 33,3% fizeram algum curso de

formacéo continuada.

5 Para maiores informagGes sobre a Meta 16 — Formagéo continuada e pos-graduacdo de professores, do Plano
Nacional de Educacéo, podera ser acessado o seguinte link: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/16-
professores-pos-graduados.



Professores da Educacao Basica com P6s-
Graduacéao

Atual 2016
34,6 %
Meta 2024

504%

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar
Elaboragdo: Todos Pela Educagdo

Professores da Educacao Basica com Formacao
Continuada

Atual 2016

33,3%

Meta 2024

1003

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar
Eiaboracdo: Todos Pela Educagdo

Figura 1 - Plano Nacional da Educacdo: Meta 16
Fonte: BRASIL. MEC. Observatério do PNE, 2018.
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Na sequéncia foi feita uma terceira pergunta, na qual dizia: qual a maior dificuldade

encontrada pelo professor para realizar os cursos de formacgdo? 9% responderam ser pela

questdo dos salarios baixos, 46% responderam ser por falta de tempo e 45% responderam ser

por outros motivos. Com isso, surge as perguntas: quais seriam esses outros motivos? Sera

que é pelo horario dos cursos? Sera que é falta de interesse por parte do professor? Sera que

nédo sdo ofertados muitos cursos de formacdo, sejam eles estaduais ou municipais? Vejamos as

informacoes no gréfico a seguir.

Qual a maior dificuldade encontrada pelo professor para
realizar os cursos de formacdo?

M Saldrios baixos

M Falta de tempo

m Qutros

Gréfico 5 - Professores da rede publica de ensino.
Fonte: a autora, 2018.

E, para finalizar nossa pesquisa, foi perguntado aos professores: quanto ele se

considera preparado para a inclusdo do aluno cego? As respostas ndo foram muito

surpreendentes, 100% disse ser pouco preparado para a inclusdo desses alunos.
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Quanto voceé se considera preparado para a inclusdo do
aluno cego?

H Pouco

m Suficiente

Muito

Gréfico 6 - Professores da rede publica de ensino.
Fonte: a autora, 2018.

Portanto, o professor tem um papel fundamental na escola, suas atitudes determinarédo
a qualidade da interacdo nas situacgdes de ensino. Cabe a ele decidir quais as expectativas de
aprendizado esperadas na inclusdo do aluno com deficiéncia, e influenciar a maneira como 0s
demais alunos irdo interagir com esse colega, por isso, volta-se a falar na importancia da
formacgéo continuada do professor, pois, a formacdo de professores, ndo se esgota na fase
inicial, ou seja, durante seu processo de formacdo académica, por mais completa e que essa
tenha sido. E preciso aprimorar a qualidade do ensino ministrado pelos professores, nas
escolas regulares, e ela acontece por meio da formacdo continuada, principalmente com a

diversidade existente em sala de aula.
4 CONSIDERAC}C)ES FINAIS

Sabe-se da importancia de incluir o cego na sociedade, de dar a ele a oportunidade de
criar sua propria identidade e autonomia, para isso em primeiro lugar a familia € a base para
que isso aconteca com eficiéncia, pois, a mesma precisa estar junto com ele em todos o0s
momentos e em todos 0s obstaculos que ele ira enfrentar, pois, sabe-se que o preconceito é
muito grande, por isso, € necessario que seja feito um trabalho desde cedo, para que ele saiba
lidar, e enfrente esses problemas do dia-a-dia.

Na fase escolar o aluno cego ainda continua encontrando barreiras, as quais precisam
ser superadas. Nesse processo além da familia, a escola e o professor sdo essenciais para que
ele possa continuar seu processo de ensino-aprendizagem. Na pesquisa de campo elaborada
neste artigo, pdde-se perceber que os professores que ja estdo lecionando e 0s que estdo em
processo de formacdo, ndo sdo preparados o suficiente para trabalhar com o processo de

inclusdo destes alunos.
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Porém, sabe-se que o professor é a pega principal no processo de inclusdo do aluno,
pois, dependerd do seu comprometimento com 0s alunos e com a escola para que esse
processo tenha sucesso, 0 professor precisa antes de mais nada ter amor ao que faz, assim
nada serd um obstaculo para ele. A escola e a comunidade escolar sdo outros fatores
importantes neste processo de inclusdo, porque o professor precisa do amparo e da ajuda dos
mesmos para desempenhar o seu trabalho com eficiéncia. Paulo Freire nos deixa uma
mensagem muito importante do ser professor,

Téo importante quanto ele, o ensino dos contetdos, € o meu testemunho ético ao
ensina-los. E a decéncia com o que faco. E a preparacdo cientifica revelada sem
arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o respeito jamais negado ao educando,
ao seu saber de “experiéncia feito” que busco superar com ele. Tdo importante

guanto o ensino dos contetdos é a minha coeréncia na classe. A coeréncia entre o
que digo, o que escrevo e o que faco (FREIRE, 1996, p. 103).

Entdo, conclui-se que ndo se pode usar como desculpa a falta de estrutura da escola, a
falta de preparo do professor ou a falta de verba destinado a eles. Sabe-se que tudo isso é real,
mas quando se sente prazer em exercer a funcdo escolhida, ndo ha obstaculos no caminho que
faca agir diferente, cabe ao professor, a escola e a comunidade trabalhar de forma conjunta e
oferecer sempre o melhor ensino aos seus alunos, mostrando a eles a real importancia do
conhecimento e que somos todos diferentes, porém, todos seres humanos, cada um com a sua
capacidade e vontade de aprender e também com suas limitacGes, porém, acima de tudo isso

devemos sempre respeitar o proximo.
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