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RESUMO

O marco global para redirecionar a humanidade para um caminho sustentdvel, foi estabelecido
a partir da Rio (+20) no Rio de Janeiro em 2012. Decorrente disso, a agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentdvel (UNITED STATES, 2015), apresenta como caracteristicas
principais a universalidade e a indivisibilidade. No centro da agenda 2030 estdo os 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), que descrevem os desafios de
desenvolvimento para a humanidade. Para a implementacdo da aprendizagem para os ODS,
segue-se a ideia de integrar aos sistemas de educagdo formal e ndo-formal estratégias de
ensino por meio da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS). Os objetivos da
EDS visam ultrapassar barreiras sist€micas para o desenvolvimento sustentdvel, como
desigualdade, padrdes de consumos insustentdveis, falta de capacidade institucional e
degradac@o ambiental. Nas formacdes de professores percebe-se a necessidade de desenvolver
conhecimentos, habilidades, atitudes, motivacdo e compromisso com a sustentabilidade. As
praticas de ensino inovadoras poderiam promover uma aprendizagem que desenvolva
competéncias de sustentabilidade e incluir possibilidades de colaboragdo orientada para
projetos. Assim, esta pesquisa tem como objetivo analisar as contribui¢des da Teoria da
Complexidade de Edgar Morin, de modo especial os Sete Saberes para a Educacdo do Futuro,
e também da Metodologia de Projetos em busca de uma proposta de formagdo de professores
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contemple a EDS. Para tanto, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois estd
interessada em contribuir com a mudanca de uma situacdo que preocupa grande parte dos
pesquisadores (FLICK, 2009), documental visto que exigird um estudo profundo do
documento EDS e bibliogréfica, pelo fato de ter apoio no enquadramento tedrico constituido
por Morin (2009; 2011; 2015; 2016); Behrens (2013; 2015) e UNESCO (2017). Entre os
principais resultados destaca-se a estreita relacdo entre as indicacdes apresentadas pelo
documento Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS), os principios da Teoria da
Complexidade, Os Sete Saberes para a Educacdo do Futuro e o uso da Metodologia de
Projetos como estratégia capaz de alcancar uma educacio que considere o desenvolvimento
sustentavel. O presente trabalho foi apresentado no XXV Coléquio da AFIRSE Portugal, na
Universidade de Lisboa, em janeiro de 2018.

Palavras-chave: Complexidade. Desenvolvimento Sustentdvel. Formacdo docente.
1 INTRODUCAO

O presente trabalho foi apresentado no XXV Coléquio da AFIRSE Portugal, na
Universidade de Lisboa, em janeiro de 2018. O tema norteador do coléquio foi “A
investigacdo, a formagfo, as politicas e as praticas em educacdo — 30 anos de Afirse em
Portugal. >

A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacgio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
€ uma das agéncias da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) que tem como principal
funcdo atuar nas dreas: Educacgdo, Ciéncias Naturais, Ci€ncias Humanas e Sociais, Cultura e
Comunicacdo e Informacgdo. No que se refere a educacdo destacam-se as suas acdes de apoio
tanto a implementacdo de politicas de educacdo quanto ao acompanhamento técnico, visto que
considera a educacdo como elemento fundamental para o desenvolvimento de um pais
(UNESCO, 2017).

O resultado deste trabalho tem sido notado em diversos documentos publicados, os
quais tém sido vistos como indicadores de caminhos por apresentarem andlises, reflexdes e
propostas pertinentes ao contexto de hoje. Entre vdrios documentos, destacam-se a Agenda
2030, que apresenta os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), que tem por
finalidade maior erradicar a pobreza até 2030. Desde 1992, a UNESCO promove a Educacio
para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS), e tem conquistado espacos cada vez maiores nas
investigacdes relativas a educacdo. Pensando na viabilidade deste projeto, em 2017 foi
publicado um documento guia para os profissionais da educagéo sobre o uso das EDS, com o
intuito de desenvolver a aprendizagem dos ODS, ampliando, assim, a dimens@o das praticas

cotidianas e discutindo novas formas de metodologias. Nesta publicag@o, ha destaque para a

> “A investigacdo, a formagdo, as politicas e as praticas em educagdo — 30 anos de Afirse em Portugal.
Disponivel em: http://afirse.ie.ul.pt/coloquios/xxv-coloquio-2018/.



valorizacdo da diversidade no ambiente escolar, a responsabilidade assumida pela escola
perante a problemdtica socioambiental global, bem como, estabelece objetivos de
aprendizagem que permitem novas formas de comunicagdo e integracdo de linguagens. Para
tanto, sdo necessarias novas habilidades, valores e diferentes formas de pensar, integradas as
diversas dimensdes relacionadas aos principios sustentdveis (UNESCO, 2017, p. 1). No
entanto, neste documento aponta-se que “os esforcos para preparar os professores para
implementar a EDS ndo avancaram o suficiente” (UNESCO, 2017, p. 51), mesmo
considerando a importancia da temdtica e a responsabilidade compartilhada com governos e
politicas publicas que precisam desenvolver agdes que contribuam para a qualidade das
comunidades de vida.

Diante das questdes apresentadas pelos ODS e EDS e das atividades desenvolvidas no
Programa de Pdés-graduacdo em Educagdo (PPGE) da Pontificia Universidade Catélica do
Parand (PUCPR), de modo especial nas disciplinas de Educacdo Ambiental e Paradigmas
Educacionais e nas atividades do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Ambiental
(GEPEA), nasce a presente pesquisa, a qual tem como ponto de partida o objetivo de
aprendizagem que busca: “Desenvolver a prépria visdo integrada dos problemas e dos
desafios do desenvolvimento sustentdvel, levando em conta a dimens@o social, ecoldgica,
econdmica e cultural do ponto de vista dos principios e valores do desenvolvimento
sustentdvel, incluindo a justica intergeracional e global.“(UNESCO, 2017, p. 52).

A partir deste objetivo propde-se como problema de pesquisa: Quais as possiveis
contribui¢cdes dos Sete Saberes para a Educagdo do Futuro e da Metodologia de Projetos para
a implementacgdo de préticas coerentes com a Educacio para o Desenvolvimento Sustentavel?
Sendo assim, a pesquisa foi desenvolvida a partir do objetivo geral: Analisar as contribui¢des
da Teoria da Complexidade de Edgar Morin, de modo especial os Sete Saberes para a
Educacdo do Futuro, e também da Metodologia de Projetos em busca de uma proposta de
formacdo de professores contemple a EDS.

Para alcancar o objetivo proposto esta pesquisa utilizou como principais aportes
tedricos, Morin (2009; 2011; 2015; 2016), Saheb (2013), Behrens (2000; 2015), Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentdvel (UNESCO, 2015) e Estratégias de ensino por meio da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentivel (UNESCO,2017). Esta pesquisa apresenta
caracteristicas que sdo compativeis com as da pesquisa qualitativa, segundo o pensamento de

Bogdan e Biklen (1994, p. 16):

Utilizamos a expressdo investiga¢do qualitativa como um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas caracteristicas. Os



dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico.

Em outra perspectiva, pode ser entendida como qualitativa, pois estd interessada em
contribuir com a mudanca de uma situagdo que preocupa grande parte dos pesquisadores
(Flick, 2009) que € a formagdo de professores compativel com a EDS.

Com relagdo as técnicas de recolha de dados considera-se que o ponto de partida foi a
andlise do documento publicado pela UNESCO em 2017, conforme descrito anteriormente,
seguida pela busca das relagdes entre as indicagdes do documento emitido pela UNESCO e a
Teoria da Complexidade, por meio dos Sete Saberes e a Metodologia de Projetos, tendo por
base trabalhos desenvolvidos por Morin (2009; 2011; 2015; 2016); Behrens (2013; 2015)
Saheb (2013); e UNESCO (2017). Sendo assim, a presente pesquisa assume carater

qualitativo, documental e bibliografico.
2 PERCURSO TEORICO

A busca das possiveis respostas para a questdo problema, se deu com apoio nos
estudos ja desenvolvidos a respeito da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, da
Teoria da Complexidade com destaque aos Sete Saberes para a educagdo do futuro e também
da Metodologia de Projetos. A intencdo € apresentar os conceitos bdsicos que constituem o
referencial tedrico para que seja possivel evidenciar as suas articulacdes e, por fim relaciona-
las com a formagdo de professores.

A partir do contexto apresentado cabe apresentar os desafios propostos pelos objetivos

da EDS relacionados a formacao de professores para a sustentabilidade.
2.1 EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (EDS)

As diretrizes propostas para uma Educagdo Ambiental global, voltadas ao
Desenvolvimento Sustentdvel, demonstram a urgente necessidade do compromisso da
humanidade na sua relacio com o planeta, com as comunidades de vida e o resgate do
respeito com a justica ambiental, equidade e diversidade. Este € o desafio da Educacdo
Ambiental do século XXI: promover no espago escolar estratégias capazes de salientar o
compromisso socioambiental com as realidades de vida, ressignificando e compartilhando
conhecimentos e saberes para a construcdo de sociedades sustentdveis. Neste sentido, buscam-
se desenvolver acdes e objetivos para uma educagdo reestruturada como propdem a

aprendizagem dos ODS por meio da EDS (UNESCO, 2017, p. 48-57).



A partir do documento das EDS, abrem-se possibilidades de estratégias de ensino, em
formagdes para professores, sob diferentes perspectivas e contextos, desvelando principios e
desafios do trabalho pedagdgico e praticas efetivas em Educa¢do Ambiental. No tépico 2.3 -
Integracdo da EDS na formacgao de professores — é mencionada a importancia dos educadores
como agente de transformacdo social, no entanto, os esfor¢os para formar os docentes ainda
ndo obtiveram resultados tao relevantes, apesar alguns paises terem 6timos resultados.

O documento indica que para considerar os professores preparados para promover
ODS, por meio da EDS, sdo necessdrias competéncias basicas para a sustentabilidade e outras
que auxiliem na promocdo e no desenvolvimento dessas competéncias na comunidade, na
qual estdo inseridos. Para tanto, faz-se necesséria a adocdo de praticas inovadoras de ensino e
aprendizagem para alcancar os objetivos de aprendizagem da EDS (UNESCO, 2017, p. 51).

Dentre os objetivos de aprendizagem que constam no documento, destaca-se:
“Desenvolver a propria visdo integrada dos problemas e dos desafios do desenvolvimento
sustentavel, levando em conta a dimensao social, ecoldgica, econdmica e cultural do ponto de
vista dos principios e valores do desenvolvimento sustentivel, incluindo a justica
intergeracional e global”. (UNESCO, 2017, p. 51). Destacamos este objetivo devido a
complexidade, pois envolve muitos fundamentos que aparecem nos demais, e, portanto, seja
inter-relacionado aos outros objetivos.

Assumir esse referencial voltado para a cidadania no ambiente escolar, implica entre
outros fatores, em adotar atitudes para o enfrentamento da complexidade da problematica
ambiental; em ressignificar a pratica pedagdgica. Em outras palavras, conectar um aporte

tedrico inovador e integrador a reflexdo de fatos em contextos diversos de magnitude global.

2.2 TEORIA DA COMPLEXIDADE, SETE SABERES PARA A EDUCACAO DO
FUTURO

O momento histérico atual apresenta intimeros desafios ambientais, sociais e na
formacdo dos cidaddos e que estdo diretamente ligados com a formacdo dos professores e a
forma de ensinar e aprender. Neste contexto, Edgar Morin propde uma mudanca de
pensamento para que os individuos desenvolvam uma percepcio de agir e pensar no mundo, a
partir da religac@o de saberes em busca que o homem perceba sua integragcdo com o ambiente
e tome consciéncia de seus atos diante da natureza e da sociedade como um todo. Esta
mudanga de pensamento estd pautada na existéncia do didlogo entre as partes e o todo e vice-
versa, bem como, impacta nas relagdes do individuo com ele mesmo e com tudo que existe no

contexto que cerca, inclusive a natureza. Desenvolver este pensamento complexo também tem



como intuito a superacdo da visdo reducionista e fragmentada da realidade presente por
muitos anos sob a influéncia da ciéncia determinista.

O ponto de vista defendido pelo autor e pela teoria da complexidade impacta na
formacdo dos professores, pois é essencial que os docentes tenham um diferenciado da
realidade para que possam propor priticas pedagdgicas que promovam inter-relacoes,
reflexdes, criatividade, cooperagdo, solidariedade, ética e sustentabilidade, tdo necessarios na
sociedade atual. Esses propdsitos das praticas pedagdgicas estdo em consonéncia tanto com 0s
ODS quanto EDS.

A partir deste cendrio histdrico, social e ambiental cabe destacar que na obra Os Sete
Saberes Necessdrios & Educacdo do Futuro (2011), Edgar Morin aborda alguns problemas
centrais e fundamentais para ensinar no contexto atual. Segundo o autor, € necessdria uma
mudanca de pensamento, criar espacos dialdgicos, criativos, reflexivos e democréticos,
desenvolver a condicdo e a compreensio humana para que possamos compreender e
transformar a realidade. Para tanto, fazem-se necessarias novas praticas pedagogicas para uma
educacdo voltada a transformacdo, que desenvolva a sensibilidade, ética, diversidade cultural,
pluralidade dos individuos com foco em um futuro vidvel para as gera¢des futuras.

Os saberes apontados pelo autor (2011) estdo em consonincia com a Educagido
Ambiental (EA), a sustentabilidade e a formacdo de educadores ambientais. Para Saheb

(2013, p. 79),

Acredita-se que os sete saberes de Morin possam trazer elementos que contribuam
para a compreensdo da importancia da EA na pratica pedagdgica dos educadores,
como referencial capaz de mobilizar a “reflexdo critica” desveladora da
complexidade da realidade socioambiental e educacional, contemplando a dimensdo
politica da praxis humana que determina as relacdes de poder constitutivas do
metabolismo entre individuo, sociedade e natureza.

A realizacdo de uma proposta de formacdo para professores, que envolve educacio
ambiental, necessita de acdes praticas que considere a complexidade da realidade orientada
aos principios da sustentabilidade, em suas multiplas dimensdes. Para tanto, as agOes
pedagdgicas se organizam por meio de didlogos com a realidade, pela adog@o de pressupostos
tedricos para a sustentabilidade e suas especificidades em nivel pritico e por metodologias
inovadoras, como o0s projetos, que possibilitam estratégias de ensino ao professor para

construir elos de conhecimentos com os educandos.

2.3 METODOLOGIA DE PROJETOS E O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL



Para desenvolver uma educagfo, associada aos operadores cognitivos para um
pensamento complexo, pode estar associada a Metodologia de Projetos. Autores como
Behrens (2006), Hernandez (1999) e Demo (1995) consideram esta metodologia como uma
abordagem relevante que coaduna com o paradigma da complexidade, em uma Ildgica
inclusiva, com dinamismo, que reconhece os diferentes didlogos, priorizando as diferentes
realidades humanas e que orienta para acdo e aprendizagem transformadora.

A Metodologia do ensino por Projetos, apoia-se na proposicao inicial de John Dewey
nos anos 1920, as atividades tém grande significado. Para Behrens e José (2001, apud Leite,
Malpique e Santos, 1993, p. 23) o ponto essencial da metodologia de projetos de Dewey
(1968) a reter, é que o projeto se forma gracas a um processo de inteligéncia socializada. E
importante enfatizar que no projeto proposto por Dewey (1968), o conhecimento que ja foi
produzido sobre a temdtica ou um problema proposto representa um trabalho cooperativo e de
interacdo organizado pelo grupo (professor e alunos).

O trabalho com projetos, com o passar dos anos, no campo da educacio recebeu varias
nomenclaturas e diferentes propdsitos como estratégia de ensino (Behrens, 2015). Com os
desafios e aspiragdes do século XXI, e tornar os individuos agentes de mudanca direcionados
a sustentabilidade (UNESCO, 2017, p.7), do ponto de vista metodoldgico, hd necessidade de
ressignificacdo de estratégias de ensino as quais precisam ser transformadoras, que
privilegiem a complementaridade dos processos e que favorecam a pluralidade de tempos e
lugares, de linguagens e formas de expressdes humanas, bem como, a sua relagdo com a
natureza. Para Alcantara e Behrens (2001, p.3) a proposicdo de aprendizagem por projetos
proporciona a possibilidade de uma aprendizagem pluralista.

Concretamente, o trabalho docente por projetos, orientado na perspectiva da natureza
complexa e inovadora, como propde Behrens (2006), exige em primeiro lugar, que o
professor apresente para os alunos um problema ou que elabore em conjunto com os alunos
um problema de acordo com o seu nivel de ensino. A partir do problema, buscam informagdes
e elegem o que ¢ significativo, elaboram e produzem conhecimentos e o socializam (Behrens,
2005).

Assim, pelos diferentes didlogos integram-se os diferentes niveis de realidade e de
percepcdo dos diferentes sujeitos. Este ponto de vista desenvolve uma aprendizagem
integrada, valoriza processos criticos, criativos, emergentes e dialgicos (Moraes, 2015,
p-107). A dinamica operacional por projetos sugere dimensdes que se integram, de diferentes

acOes pedagdgicas, em diferentes disciplinas ou entdo problemas, com foco no



desenvolvimento humano, possibilitado por ferramentas disponiveis nos ambientes de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, Behrens (2006) ressalta que ensinar e aprender por projetos possibilita
aos alunos outra maneira de aprender, a partir de problemas advindos da realidade e que
tenham significado.

A metodologia de projetos pode ser uma proposta para os cursos de formagdo de
professores, diante dos desafios sociais e ambientais de propor uma mudanga de pensamento e
de percepcdo para os problemas globais. Nesta mesma linha Behrens (2000) propde fases, que
se inter-relacionam, para a metodologia de projetos, em consonincia com o paradigma da
complexidade com foco na producdo do conhecimento, como representado no esquema

(Figura 1) a seguir:

i PROBLEMATIZA- CONTEXTUA- AULAS TEO- PESQUISA
APRESENTACAO a = ;
EDISCL’SS%O T|CAODOTEMA | | LIZACAO | |RICAS EXPLORA-| —~| INDIVIDUAL
DO PROJETO [<— — «—| TORIAS e
T |
|
AVALIACAO |—| PRODUCAO |—| PRODUCAO |—| DISCUSSAO |—| PRODUCAO
COLETIVA DO FINAL (PRATICA COLETIVA COLETIVA, INDIVIDUAL
PROJETO [ SOCIAL) [ | CRITICAE [T
REFLEXIVA

Figura 1 — Fases da Metodologia de Projetos
Fonte: BEHRENS, M. Projetos de aprendizagem colaborativa num paradigma emergente. In: BEHRENS, M.;
MORAN, J. M.; MASETTO, M.. Novas Tecnologias e Media¢do Pedagdgica. Campinas, SP: Papirus, 2000, p.
108.

A funcdo do projeto, segundo Hernindez (1998) apud Behrens (2015, p.101) é
favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em relagdo a:
“l1) O tratamento da informagdo; 2) a relacdo entre os diferentes conteidos em torno de
problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos a construcdo de conhecimentos, a
transformagdo da informagdo procedente dos diferentes saberes disciplinares em
conhecimento proprio”.

A metodologia de projetos, segundo Behrens (1996, p.39), demanda por parte do
professor orientador, oportunizar situacdes de inovagao e criatividade envolvendo os discentes

favorecendo o um processo dialégico e um conhecimento significativo. Aliado a isso, na



proposta de ensino associada a sustentabilidade da UNESCO (2017, p.51), os educadores e
seus conhecimentos sdo essenciais na reestruturacdo de processos educativos, e sao poderosos

agentes de mudanca que podem oferecer a resposta educativa necessdria para alcancar os

ODS.
3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base nos aportes tedricos apresentados e tendo como objetivo analisar as
contribui¢cdes da Teoria da Complexidade de Edgar Morin, de modo especial os Sete Saberes
para a Educacdo do Futuro, e também da Metodologia de Projetos em busca de uma proposta
de formaciao de professores contemple a EDS.

Para realizar a andlise foi selecionado um dos objetivos de aprendizagem para que o0s
professores promovam a EDS: “Desenvolver a propria visdo integrada dos problemas e dos
desafios do desenvolvimento sustentdvel, levando em conta a dimensdo social, ecoldgica,
econdmica e cultural do ponto de vista dos principios e valores do desenvolvimento
sustentdvel, incluindo a justica intergeracional e global.” (UNESCO, 2017, p. 51). Esta
escolha se deu pelo fato do objetivo apresentar caracteristicas complexas e envolve muitos
fundamentos que constam nos demais objetivos. Percebe-se também que nele constam como
fundamentos essenciais, a visdo de mundo integrada, o desenvolvimento sustentdvel
considerando as questdes sociais, ecoldgicas, econdmicas e sociais, o respeito aos valores e
principios do desenvolvimento sustentdvel ndo esquecendo da justica social e global.

Nesse sentido, acredita-se que trabalhar com a Metodologia de projetos na formacio
de professores, tendo como pressuposto que esses sujeitos sdo multiplicadores, promova um
olhar sobre as diferentes articulagdes e religacdes dos saberes existentes e, consequentemente
propicie o desenvolvimento sustentdvel por meio da escola. Essa metodologia sob o olhar da
complexidade embasa o ensino para a compreensdo e para o significado, por meio da
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, das relagdes e dimensdes da realidade. Nesse
sentido, integra os conhecimentos para além dos contetdos e considerar a realidade e o
cotidiano dos estudantes. Além disso, de maneira integrada busca o desenvolvimento da
compreensdo e interpretacdo das informacdes e os saberes disponiveis para construir
coletivamente conhecimentos e parte de uma temdtica ou problematizacdo, que pode ser
social, ecoldgica, econdmica e cultural, entre outras.

Ao relacionar o objetivo selecionado com os saberes propostos por Morin, o saber

que trata das cegueiras do conhecimento: erro e a ilusdo, aponta a urgéncia de questionar e
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interpretar o conhecimento na visdo de mundo de cada sujeito e mostrar diferentes

interpretacdes da realidade, para Morin (2011, p. 19-20),

O conhecimento ndo é um espelho das coisas ou do mundo externo. Todas as
percepcdes sdo, a0 mesmo tempo, traducdes e reconstrucdes cerebrais com base em
estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos. Dai resultam, sabemos
bem, os intimeros erros de percep¢do, que nos vém de nosso sentido mais confidvel,
o da visdo. Ao erro de percep¢do acrescenta-se o erro intelectual. O conhecimento,
sob forma de palavra, de ideia, de teoria, € fruto de uma tradugdo/reconstrugdo por
meio da linguagem e do pensamento e, por conseguinte, estd sujeito ao erro.

Neste primeiro saber o autor expressa como existe subjetividade ao interpretar a

realidade e o conhecimento e essa interpretacdo depende dos conhecimentos, vivéncias e

(¢

experiéncias de cada individuo ao longo da vida. Portanto, na formacdo dos professores
necessdrio trazer reflexdes sobre como perceber e vivenciar o0 mundo multifacetado e como
esses pontos podem ser desenvolvidos na praitica pedagdgica para que os estudantes também
construam esse olhar.

Outro saber que possui relagdo direta com o objetivo escolhido € o conhecimento
pertinente (Morin, 2011), cujo pilar central é o pensar de maneira critica e inovadora. Neste
sentido, Saheb (2013, p. 83) destaca que “Para que o cidaddo seja capaz de pensar de forma
critica e inovadora € necessdrio que tenha acesso a educacdo que forneca suas aptiddes
naturais da mente para formular e resolver problemas essenciais, estimulando a inteligéncia
global”. Para tanto, faz-se necessario, segundo Morin (2011), que os cidaddos tenham acesso
as informagdes e saibam articula-las, para isso sdo imprescindiveis dois mecanismos bdasicos:
abstragdo e a contextualizagdo. Desse modo, na formagdo de professores para a
sustentabilidade também € preciso trazer reflexdes criticas sobre como articular e organizar os
conhecimentos € a partir disso, reconhecer e conhecer os problemas ambientais do mundo e
buscar formas de resolvé-los.

O objetivo selecionado para a pesquisa, também declara a importancia de considerar a
dimensdao social, econdmica, cultural e ecoldgica, no entanto antes de enxergar isso na
sociedade é preciso considerar a condi¢do humana que, segundo Morin (2011, p. 16) necessita
“ser 0 objeto essencial de todo o ensino”, pois parte do pressuposto que “o ser humano €, a
um s6 tempo, fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e histérico” (Morin, 2011, p. 16).
Saheb (2013, p. 89) complementa afirmando que “a nocdo de aprendizagem da “condicdo
humana” preconizada por Morin, por meio da qual os homens podem revisitar seus valores,
saberes, comportamentos estilos de vida para a resolucdo de problemas”, tanto ambientais

quanto sociais.
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Ao mencionar os desafios locais e globais, o saber ensinar a identidade terrena
também pode contribuir. Para o Morin (2011) este saber envolve considerar a unido entre os
povos e culturas para superar os desafios e problemas que afligem a humanidade, dentre eles
os ambientais. Para Morin (2011, p. 17) “sera preciso indicar o complexo de crise planetaria
que marca o século XX, mostrando que todos os seres humanos, confrontados, de agora em
diante, com os mesmos problemas de vida e de morte, partilhando um destino comum”.

Todos os dias nos deparamos com situagdes que exigem diferentes estratégias e
abordagens para resolvé-las, porém na educacdo, ndo € ensinado como enfrentar as incertezas

da vida, esse é um dos saberes necessdrios a educagao do futuro.
4 CONSIDERACOES FINAIS

As breves discussdes, aqui apresentadas, tentaram demonstrar possibilidades de
contribuicdes dos Sete Saberes para a Educac@o do Futuro, proposto por Edgar Morin, a luz
da Complexidade, e da Metodologia de Projetos para formacdo de professores no
Desenvolvimento Sustentdvel.

Ap6s a andlise, salienta-se a importancia de pesquisar novas praticas pedagogicas para
uma educacdo voltada a transformacgfo, que desenvolva a sensibilidade, ética, diversidade
cultural, pluralidade dos individuos com foco em um futuro vidvel para as geragdes futuras.

Também, faz-se necessario criar oportunidades para o desenvolvimento profissional de
competéncias transversais da sustentabilidade necessarias para alcancgar todos os ODS. Ao
ensinar os educandos para viver e atuar em um mundo em mudanca, a EDS aumenta a
qualidade do ensino e da aprendizagem.

Outro ponto importante, remete a oportunizar situagdes de inovacdo e criatividade
envolvendo diferentes contextos voltados a sustentabilidade, assim as pessoas irdo
desenvolver um olhar transdisciplinar do mundo, pois a criatividade se desenvolve a partir da
inter-relacéo consciente da pessoa com o mundo.

Ao considerar a aprendizagem numa visdo complexa exige um paradigma inovador
que desafie os professores para uma docéncia relevante e significativa, que supere processos
repetitivos e acriticos e que permita o questionamento e a problematizacdo da realidade
circundante. Propde a convivéncia com miltiplas dimensdes e com diferentes visdes, exigindo
tolerdncia com o diferente e comprometimento com a transformacgdo da sociedade. Assim,
acredita-se que a metodologia de projetos pode ser um procedimento pertinente para oferecer
aos alunos aprendizagens que levem a produgdo do conhecimento, mas que, especialmente,

provoquem aprendizagem para vida (BEHRENS, 2015).
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A Metodologia de Projetos, vinculada como possibilidade de uma proposta de
formacgdo para professores em educacdo ambiental, ¢ uma opg¢édo tedrico-metodoldgica que
aponta o didlogo entre os saberes, proporciona a articulagdo intracurricular, permite
construcdo e reconstrucdo de diferentes saberes disciplinares, estimula a reflexdo durante o
processo de aprendizagem e a continuidade do processo educativo. Com base na Metodologia
de Projetos, consequentemente, os cursos de formacdo inicial e continuada para professores,
necessitam de atualizacdo de contetidos e de praticas pedagdgicas, que atendam aos objetivos
da institucionalizacdo da Educa¢do Ambiental e seus preceitos de transversalidade com o
estimulo de préticas interdisciplinares.

Os saberes Cegueiras do conhecimento: erro e a ilusdo, Conhecimento pertinente,
Condi¢do humana e Compreensdo humana, propostos por Morin (2011), s@o essenciais na
formacdo de professores, pois assim como a metodologia de projetos sob a visdo complexa,
tem como objetivo a superar a visdo fragmentada de mundo e religar o homem com ele
mesmo, com a natureza e a sociedade. Assim, é possivel construir uma postura ética, cidada e

responsavel com foco na sustentabilidade.
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