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RESUMO

O tema apresentado neste trabalho, avaliacdo da aprendizagem, é muito discutido por
professores e estudiosos, porém a pratica que se vé em sala de aula é muitas vezes uma pratica
que ndo condiz com o verdadeiro objetivo do que vem a ser a avaliagdo. Portanto, a pesquisa
apresentada estuda a importancia da avaliacdo e os significados assumidos por ela no contexto
escolar, desde a chegada dos Jesuitas no Brasil. A partir dai, mudangas comecaram acontecer
no ato de avaliar, estudiosos e pesquisadores apresentavam novos mecanismos para auxiliar
professores no que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem. Foram instituidas leis para
regulamentar o sistema de ensino na tentativa de melhorar o processo de ensino
aprendizagem. Dentre essas mudangas, estdo alguns instrumentos e modelos avaliativos mais
utilizados nessa modalidade de ensino. Destacam-se alguns tipos de avaliagBes que permeiam
a pratica pedagogica no ambito escolar como: avaliacdo qualitativa, quantitativa, formativa,
diagnostica e somativa/classificatéria. Cada uma dessas avaliagdes possui um grau de
entendimento especifico, porém o professor deve saber como utiliza-las, pois vai depender da
necessidade de cada aluno. Nesse contexto, a relacdo professor/aluno é colocada como foco,
ou seja, a mediacdo do professor terd um significado efetivo no processo de ensino
aprendizagem. E imprescindivel que a avaliacio deva acontecer para auxiliar na formacéo do
educando desde o inicio da vida escolar, tornando-o capaz de construir sua propria autonomia.
Objetiva-se nesta pesquisa compreender a importancia da avaliagdo como um todo, sendo
assim, entender como era o0 ato de avaliar em épocas anteriores e como esta atualmente. A
teoria pedagdgica € o suporte e direciona a pratica educativa frente aos modelos avaliativos,
servindo como mediacdo entre a teoria pedagogica e a pratica de ensino na sala de aula
dando-lhes sustentacdo. Deste modo, os dados serdo qualificados diante de suas habilidades
de compreender, analisar, sintetizar e aplicar, tendo a clareza da teoria utilizada como suporte
da pratica pedagogica, assim como politico. Em sintese, a avaliacdo da aprendizagem escolar
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implica na disponibilidade do professor em acolher os educandos no nivel em que se
encontram, para, a partir dai, auxilid-los em sua trajetdria de vida. Assim, a avaliagdo da
aprendizagem escolar ndo implica em aprovar ou reprovar o educando, mas sim orienta-lo de
forma continua e permanente tendo em vista sua formagdo como sujeito e objeto de
conhecimento.

Palavras-chave: Avaliacdo Diagndstico-Formativa. Ensino-Aprendizagem.

1 INTRODUCAO

Este trabalho visa discorrer acerca da importancia da avaliagdo da aprendizagem nos
anos iniciais do ensino fundamental, da pratica pedagodgica, e dos conceitos e avaliacBes
encontradas no ambito escolar que foram desenvolvidas no decorrer do processo historico
brasileiro.

Pensar nos tipos de avaliacdo faz com que se perceba o quanto ainda ha para ser
mudado com relacdo a essa pratica. Pontos positivos e negativos estdo em pauta sobre o tema.
Entre elas, a mudanca das préaticas pedagdgicas antigas e tradicionais.

De uma forma geral, a avaliagdo estd presente na vida do estudante no processo
educativo. Partindo desta compreensdo como pesquisa, a avaliacdo se configura como um
fator preponderante, porém nem sempre compreendida no processo escolar como pratica
organizada e sistematizada. A avaliacdo no contexto escolar deve ser realizada a partir de
objetivos escolares implicitos ou explicitos, que, por sua vez, demandam valores e normas
sociais vigentes, assim sendo é lancado o seguinte problema: Qual a importancia da avaliacdo
da aprendizagem no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes nos anos iniciais do
ensino fundamental?

Hoje esta claro que a avaliacdo ndo existe por si mesma, independentemente do nivel
de ensino em que ocorra; opera sempre e € determinada pelas concepcbes pedagdgicas que
fundamentam a proposta de ensino. Assim, para responder ao problema determinado,
objetiva-se de forma geral uma maior compreensdo do que € ensinar e aprender e como dar
alicerce a esses conceitos dentro de uma concepcdo mais global e elucidativa, especialmente
num tempo em que a ciéncia tem sido amplamente reconhecida. Dessa forma, quando se
pensa a respeito do objetivo da avaliacdo, o porqué e para que avaliar, a resposta
invariavelmente remete ao sentido que tem o conhecimento no desenvolvimento integral do
aluno. Segundo Luckesi (2002, p.33):

[...] avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade
do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicéo a respeito do mesmo,



para aceita-lo ou para transforma-lo. A avaliacdo é um julgamento de valor sobre
manifestagBes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decis&o.

Nesse sentido, a préatica da avaliagdo preocupada com a transformacdo deve buscar
novos modos de estabelecer a autonomia do educando com a mesma igualdade efetiva de
oportunidades e condicdes e superar o autoritarismo, visto que o novo modelo social exige a
participacdo democratica de todos. Dessa forma, o conhecimento passa a ser o ponto de
partida para a realizacdo da avaliagdo, tendo em vista 0 avanco e o crescimento integral do
educando e ndo a estagnacdo disciplinadora. Para isso, objetiva-se, especificamente, uma
maior reflexdo sobre os instrumentos avaliativos utilizados na realidade educacional, bem
como a compreensdo da importancia da avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental.

A partir do objetivo maior e da problematica citada se determinam os caminhos a
serem seguidos: conhecer o histérico e as leis da avaliacdo para um melhor entendimento de
sua importancia. Entender o que é a avaliacdo da aprendizagem no ambito escolar. Esclarecer
a relacdo da avaliacdo da aprendizagem na construcdo do conhecimento do estudante e a
mediacéo entre professor/aluno.

No intuito de alcancar um bom desempenho do estudo, foi estabelecida uma linha de
raciocinio, cujo trabalho desenvolvido foi realizado de maneira cientifica, apresentando um
estudo sobre a avaliagdo da aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental.
Ressaltando a importancia dessa pesquisa e de acordo com Gil (2002, p. 17), “a pesquisa ¢
desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de
métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos.” Para alcangar objetivo e clareza, tal
pesquisa teve como embasamento livros, artigos cientificos e sites, tornando um
conhecimento amplo do assunto imposto, aprimorando técnicas e conclusfes para chegar aos
objetivos propostos. A realizacao de leituras e pesquisas dos recursos citados faz compreender
o significado do conhecer e identificar o tema, abordando-o de uma maneira geral.

O estudo da pesquisa a ser seguido estd embasado nas ideias de alguns autores
considerados importantes na atualidade como: Hoffmann, Luckesi, Falivene, Vasconcellos e
Perrenoud.

Para melhor compreender o conceito do que vem a ser avaliacdo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s,
1997) apontam que a avaliacdo vai aléem da visédo tradicional, focalizando o contexto externo
do aluno, ou seja, ndo se restringe a julgamentos, sucessos ou fracassos do aluno, é

compreendida como um conjunto de atuagdes, com intuito de alimentar e orientar o ato



pedagogico. A avaliagdo deve ser continua e sempre valorizar o conhecimento construido pelo
estudante e o professor podera intervir fazendo o diagnéstico da aprendizagem do estudante.

Nesta pesquisa € realizada uma linha de tempo que traz informacdes até entdo pouco
conhecidas, como mudangas importantes no conceito de avaliacdo e nas praticas educativas e
como fator primordial no ensino-aprendizagem. Para Luckesi (2011, p. 206) “a avaliacdo da
aprendizagem na escola tem dois objetivos: auxiliar o educando no seu desenvolvimento
pessoal, e responder a sociedade pela qualidade do trabalho educativo realizado.” Diante
disso, entende-se que a avaliacdo da aprendizagem na vida do estudante se torna significativa
e essencial, quando o professor passa ser 0 mediador na vida escolar desse estudante, pois o
educador explora sua capacidade transferindo conhecimentos e diferenciando a aprendizagem
mecénica da significativa.

De acordo com Hoffmann (1995, p. 52), “o aluno constr0i 0 seu conhecimento na
interacd0 com 0 meio em que vive, da vivéncia de objetos e situacOes, para ultrapassar
determinados estagios de desenvolvimento.” O ato avaliativo, em alguns momentos no
processo de aprendizagem do estudante, sendo individual ou coletivo, pode se tornar
harmonioso a partir da visdo ampla e dindmica do educador.

A pesquisa realizada busca a compreensdo de alguns conceitos de avaliagdo. Sendo
assim, estad estruturada em trés capitulos. O primeiro capitulo engloba o conhecimento do
historico e as leis da avaliacdo da aprendizagem que foram instituidas para a organizacdo do
sistema de ensino. O segundo capitulo trata de entender o que é avaliacdo no ambito escolar,
aléem das mudancas que permeiam a pratica educativa do século XXI. E o terceiro capitulo ird
esclarecer o processo de ensino aprendizagem na construgdo do conhecimento do estudante, a
relacdo mediadora de professor/aluno, abordando a avaliacdo diagndstica como ferramenta
para contribuir na formacdo do aluno durante o periodo escolar, enfatizando que as

habilidades se fazem por meio das competéncias de professor e aluno.

2 O HISTORICO DO PROCESSO AVALIATIVO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Compreender a trajetdria da Educacao e seus processos avaliativos torna-se essencial
para que se compreenda a historia educacional brasileira “pelo tripé de quem faz (o homem),
0 contexto e o produto (o que foi feito), sempre com a perspectiva de entender o

presente”>como acontecimentos dindmicos, continuos e em constante evolugdo através dos

° Fragmento citado por Gisela Wajskop, Diretora do Instituto Singularidades na série especial: Histéria da
Educacédo no Brasil: de onde vem e para onde vai a escola brasileira - ANA LIGIA SCACHETTI. Publicado em
18 de outubro de 2010. Disponivel: revistaescola.abril.com.br/avulsas/expediente.shtml.



tempos. Nessa perspectiva, percebe-se que o sistema de avaliagcdo representa um marco em
relagdo as tendéncias e ao desenvolvimento do processo avaliativo nas diferentes fases
historicas até os dias de hoje.
A organizacdo da educacgdo no Brasil teve inicio com a chegada dos jesuitas no ano de
1549, permanecendo aqui por 210 anos, com o objetivo de realizar uma educacdo catoblica.
Através de um trabalho missionario, dedicavam-se a salvar almas, abrindo caminhos para a
participagdo dos colonizadores com uma pratica que desconsiderava a vida cotidiana e as
vivéncias em uma sociedade de economia agraria, na qual a educacdo nao tinha valor social
importante. De acordo com Aranha (1989, p. 51):
O ensino jesuitico possuia uma metodologia, propria baseada em exercicios de
fixacdo por meio de repeticdo, com objetivo de serem memorizados. Os melhores
auxiliavam os professores a tomar licbes de cor dos outros, recolhendo exercicios e
tomando nota dos erros dos outros e faltas diversas que eram chamadas de

decurides. As classes inferiores repetiam licdes da semana todo sdbado. Dai a
expressao “sabatina” utilizada por muito tempo para indicar formas de avaliagdo.

Como visto, a educacdo dos jesuitas era voltado a catequese visando a hegemonia
catdlica, diferentemente do que significava para a elite colonial que buscava a formagdo de
homem universal, humanista e cristdo que absorvesse a cultura geral. As aulas eram
expositivas, pelo método de repeticdo e com os desafios que estimulavam a competicdo e a
disputa. As provas eram orais e escritas, meramente formais, com o objetivo de avaliar
conhecimentos alheios a realidade da vida da colonia e marcados por uma esséncia imutavel
do homem.

Contudo, a acdo pedagogica dos jesuitas, mesmo ndo tendo um sistema eficaz de
avaliacdo, definia com clareza os procedimentos e objetivos de um ensino eficiente, com
atencdo especial nas provas e exames. Esse processo se manteve até 1759, quando foram
expulsos de todas as coldnias portuguesas por decisdo de Sebastido José de Carvalho, o
Marqués de Pombal, primeiro ministro de Portugal. Com isso, a educacdo brasileira, que ja
tinha um sistema consolidado, sofreu uma ruptura historica.

Na sequéncia, em 1772, teve inicio um ensino publico, diferente daquele patrocinado
pelo Estado (ligado a igreja), mas, financiado pelo e para o Estado: o “subsidio literario” com
0 objetivo de organizar a educacdo por meio de disciplinas isoladas chamadas de aulas régias.
Porém, muitas dificuldades foram encontradas, pois ndo havia formacdo adequada para oS
professores, além de serem mal pagos. Entretanto, mesmo com as dificuldades, foi criado o
seminario de Olinda em 1798, o que pode ser considerado um ponto positivo, pois, de acordo

com Piletti (1995, p. 138), esse seminario, “tinha uma estrutura propriamente dita, em que as



matérias apresentavam uma sequéncia légica, os cursos tinham uma duracdo determinada e 0s
estudantes eram reunidos em classe e trabalhavam de acordo com um plano de ensino
previamente estabelecido”.

Todavia, no inicio dos anos de 1800, a educacdo no Brasil apresentava-se
inexpressiva. O sistema jesuitico havia sido desmantelado e nada que pudesse lembra-lo havia
sido organizado para dar continuidade ao processo educativo. Esta situagdo se modificou com
a chegada da familia real ao Brasil em 1808 com uma série de a¢bes e modificacbes no
contexto educacional: a liberdade de ensino, com possibilidade de abertura de outras escolas
de tendéncias pedagogicas diferenciadas (por exemplo, a positivista), a inspecao ao magistério
e principalmente a liberdade de credo religioso.

Instituiram-se cursos que necessitavam de preparo de pessoas mais diversificadas.
Assim foi criado o curso de cirurgia nesse mesmo ano, a academia militar (1810), Escola
Politécnica (1874), entre outros. Tais incrementos representaram um avanco aos padrdes
cientificos da época. O objetivo passava a ser a criacdo de uma escola Gtil ao Estado para a
formacéo de uma elite aristocratica.

E importante frizar que a partir de 1823 observou-se mudancas no segmento
educacional. No primario, o método usado era de ensino mutuo que visava a reciprocidade do
aprendizado entre alunos. Nessa area atuava apenas um professor por escola e por isso ndo
havia uma avaliacdo adequada, pois a responsabilidade pela aprendizagem era passada a um
aluno, o decurido, entre um grupo de dez. O niumero de professores era insuficiente, visto que
o0 Estado visava formar uma elite dirigente, dando énfase apenas ao ensino secundario com o
objetivo de formar estudantes para ingressar no ensino superior. Inicialmente, o sistema era de
aulas avulsas e com professores particulares. Porém, com o passar do tempo, as aulas do
ensino superior passaram a ser em escolas isoladas, os chamados liceus. Como consequéncia
dessas ideias, Reis (1974, p. 9-10) comenta que:

Nesse periodo verifica-se uma insercdo de grupos protestantes no Brasil que vem
influenciar a educacdo, como & abertura de colégios particulares (a escola americana,

1870), entretanto a influéncia deste modelo s6 atinge a escola publica especialmente
em Sdo Paulo, no ensino da Republica.

Na visdo do protestantismo — que concebia a educacdo como indispensavel para a
influéncia que pretendia exercer na sociedade brasileira —, a educacéo e a religido eram duas

forcas fundamentais para que uma sociedade vivesse em harmonia e seguranca. Essa pratica



educativa, com raizes no Liberalismo® norte americano, verificou-se entre os anos de 1860 e
1920. Era fundamentada nas Escrituras Sagradas e defendia uma pedagogia moderna, frente a
um pais de educacdo precaria; acreditavam que 0 progresso seria o produto dessa educacgdo e
da cultura protestante.

J& no ano de 1890, com o decreto n° 981, houve a reforma de Benjamim Constant,
com o objetivo de garantir o ensino oficial e livre. A separacdo das escolas primérias, a
familia e sociedade como parte integrante e fundamental, auxiliando para um novo olhar ao
ensino primario. Este ensino passaria a ser gratuito, laico e obrigatério. Porém, na pratica,
permaneceu um ensino elitista, em que a preocupacdo maior era 0 ensino secundario e
superior.

Todavia, no ano de 1911, acontecia a Reforma Rivadavia Corréa, Lei Organica do
Ensino Superior e Fundamental que foi implementada em abril desse mesmo ano, pelo
decreto n° 8.659. Esta Reforma tinha como pensamento a liberdade de aprender e a
responsabilidade para que o aluno tivesse sua préopria autonomia. Determinava a
desoficializagdo do ensino no pais, desmembrando da Unido o direito exclusivo pela criagdo
de instituicdes de ensino superior. Propunha que as disciplinas, a presenca nas aulas, as séries,
fossem obrigatdrias durante todo o ano letivo, e os professores tinham como dever seguir o
planejamento aprovado pela reforma. De acordo com Aranha, (1996) pode-se dizer que essa
reforma aconteceu de maneira efetiva e original, e baseou-se na concepcao positivista de
Educacdo — doutrina filosofica, social e politica que organizou alguns principios sobre o
homem e uma explicagéo cientifica da sociedade na qual o conhecimento da realidade é um
direito dos homens e deveriam lhe dar o controle da sua sociedade.

A década seguinte, de 1920, foi um periodo muito importante no campo educacional,
pois grandes iniciativas foram impostas para a melhoria na educagdo, mesmo néo tendo ainda
um sistema de ensino publico organizado, como nos dias de hoje, dirigido pelo Ministério da

Educacio. Esse periodo ficou marcado por um movimento conhecido por Escola Nova’, cuja

& Entende-se liberalismo como um modo de compreender a natureza humana e uma proposta destinada a
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minimo os inevitaveis conflitos sociais. Ao mesmo tempo, o liberalismo se apoia em dois aspectos vitais que ddo
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o0 escolanovismo, a educagdo € o elemento Unico e eficaz para que uma sociedade democratica se concretize,
respeitando a diversidade e a individualidade de homens aptos a refletir sobre a sociedade e inserir-se nela. “Para



fungdo era de formar cidadaos livres e conscientes para suas escolhas, dentre os idealizadores
desse movimento destacam-se: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Manuel Lourenco
Filho. Entre o periodo de 1920 a 1928, foram discutidas em cursos essas reformas, a fim de
darem continuidade a outros Estados.

Na sequéncia, grandes mudancas aconteceram. Nos anos 30 Getulio Vargas assumiu o
governo e viveu-se um momento de ditadura e autocracia do estado. Nesse periodo, o0 sistema
educacional dava énfase a uma avaliagdo mensurada, isto €, o que importava eram oS
resultados que o aluno obteria através de provas e verificacdo de contetdos. Nesse momento,
surge o Decreto n° 19.890/31, na Reforma Francisco Campos, voltado para organizar o ensino
secundario em curso fundamental a fim de alcangar alunos com idade de 11 anos, e 0 curso
complementar, com dois anos de duracdo, tornando-se obrigatério para matriculados em
instituicbes superiores. Em relagdo a avaliacdo, esse decreto visava a regulamentacdo dos
procedimentos apenas a provas e exames, ou seja, era de uma visdo classificatoria.

Essas ideias foram levadas a inquéritos atraves de reformas estaduais, dentre elas se
destaca o Manifesto dos Pioneiros, em 1932. Esse Manifesto, liderado por Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho, defendia que a educacdo deveria ser publica,
obrigatdria e gratuita, sendo um instrumento de democracia no Brasil. Além disso, afirmavam
que todos os professores deveriam ter formacdo universitaria, € que o conhecimento passado
aos alunos deveria ser funcional, ou seja, um curriculo adaptado a natureza do aluno. Na
sequéncia, algumas leis foram instituidas referentes a avaliacdo, leis essas que objetivavam a
organizacdo do sistema educacional escolar seguido da avaliacdo que forneceria informacdes
para orientar as escolas e professores no sentido de melhorar os resultados de todos no &mbito
escolar.

Nesse contexto, acontece a preparacdo da Assembleia Nacional Constituinte de 1933,
o marco inicial da preocupagd@o com um “projeto nacional de educagdo, com visdo sistémica,
de totalidade”. Nessa mesma década, elaborou-se a Constituicdo da Republica dos Estados
Unidos do Brasil, em 16 de julho de 1934 (BRASIL, 1934a). Instituiram-se os sistemas de
ensino e os conselhos de educacdo na Constituicdo de 1934. No Capitulo que trata da
educacéo e cultura declarou-se que a educagdo ¢ direito de todos (Art. 149), e na letra “a” do

paragrafo Unico do Art. 150, diz-se que o ensino primario é integral e gratuito. Assim, ficaram

John Dewey, o grande nome desse movimento, a escola ndo pode ser uma preparacdo para a vida, mas sim, a
propria vida” (FILHO, 1950. p. 133).



claras nos dispositivos constitucionais as postulagcdes do Manifesto dos Pioneiros, superando a
praxe corrente de reformas fragmentadas e desarticuladas.

Na década seguinte, varios fatores modificaram o desenvolvimento da educacdo. A
Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a Guerra Fria e a formacdo da ONU (OrganizagOes
das NagOes Unidas) modificam o processo educacional no mundo inteiro. No Brasil, o
impacto aconteceu de maneira diferente, pois, a educagdo se volta para a formacdo do
cidaddo. Porém, devido ao problema na escolaridade, o estudo das ciéncias humanas se tornou
a principal aliada da pedagogia na discussdo de novas maneiras para melhorar a educacgéo.

Entretanto, Aranha (1989, p. 202) afirma: “os métodos ativos quase sempre esbarram
em dificuldades de toda ordem, de modo que, ao lado de realizagBes pioneiras, coexistem
escolas tradicionais e antiquadas”. Em 1942 — periodo do Estado Novo que teve inicio em
novembro de 1937, quando a educacdo assumiu um carater moralista, num Cddigo da
Educacdo Nacional, — foi promulgada a Reforma Capanema (Brasil, 1942), Lei Organica do
Ensino Secundario, que foi organizado em dois ciclos de estudos, o ginasial e o classico ou
cientifico, na qual estruturou-se o ensino industrial, reformou-se o ensino comercial e criou-se
0 Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI. Porém, quanto a avaliacdo da
aprendizagem, ndo houve nenhuma renovacao, a definicdo de avaliacdo adotada na legislacéo,
é a do Decreto-lei n® 4.244/42, cap. 1V, art. 30:

A avaliagdo dos resultados em exercicios e em exames serd obtida por meio de
notas, que se graduardo de zero a dez, dentro de uma escala numeérica, cuja énfase é
a representacdo quantificada do rendimento apresentado pelo aluno, em exercicios e
exames, para sua classificagdo de acordo com o seu nivel de aproveitamento nas

diversas disciplinas, visando a selecdo dos melhores, para prosseguir ou concluir os
estudos.

Somente em 1945 os ideais dos Pioneiros renasceriam no clima da redemocratizacéo,
tendo como objetivo o estudo e planejamento da educacdo em todos os graus, segundo
diretrizes e em bases democraticas. A nova Constituigao de 1946 estabelecia que “compete a
Unido legislar sobre Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional”, determinando o percurso
desse periodo de estruturacdo politica e educacional. O Ministro Clemente Mariani apresenta
em 1948, um anteprojeto da LDB a Camara dos Deputados, porém sofreu grande oposicao,
visto que Gustavo Capanema defendia o controle da educacdo pela Unido. Foi retomado em
meados da década seguinte, sob orientacdo privatista com a apresentacdo de substitutivos por
Carlos Lacerda. Nesse meio tempo, esses conflitos desencadearam uma verdadeira
“Campanha em Defesa da Escola Publica”, principalmente pela UNE (Unido Nacional dos

Estudantes) e os movimentos populares de base que unidos aos intelectuais, apresentaram
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inovacOes para educacdo e cultura, como: Centros Populares de Cultura da UNE, o
Movimento de Educagédo de Base da CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), o
Método de Alfabetizacdo de 40 horas de Paulo Freire, entre outras iniciativas.

Nos anos 60, entra em vigor a Lei n® 4.024, fixando as Diretrizes e Bases da Educagéo,
substituindo a Reforma Capanema. Para maiores explicaches a respeito da avaliagédo
subjacente a essa legislacdo, recorreu-se, também, aos Pareceres n® 102, de 09 de junho de
1962, e n® 207, de 14 de abril de 1966, do Conselho Federal de Educagdo, que tratam,
especificamente, do assunto. Todavia, como nos documentos anteriores, ndo se encontra
grande numero de artigos e paragrafos referentes a avaliagdo. Obviamente, na tentativa de
imprimir um carater mais descentralizador a organizacdo do ensino, foi deixado a cargo da
escola dispor sobre as modalidades do processo ensino aprendizagem, delimitando a avalia¢éo
como um procedimento para julgar o aproveitamento do aluno, que tem como referéncia, no
Parecer n° 102/62, ultimo paragrafo, que cabe ao professor o julgamento, de acordo com a sua
melhor consciéncia profissional. “N&o se trata de prescricdo de provas e exames, mas de
verificagdo da aprendizagem de maneira continua e acumulada, ao longo de todo o curso de
forma que se mantenha razoavel e segura afericdo do aproveitamento do aluno”.

Dessa forma, a importancia da avaliagcdo continua é observada na legislacéo vigente a
época, que enfatiza: continuidade, compatibilidade com o trabalho realizado e necessidade de
analise dos resultados de desempenho do aluno de modo compreensivo. Para melhor
explicitacdo, seguem-se algumas referéncias:

Lein®4.024/61, art. 39: “Na avaliagdo do aproveitamento do aluno preponderardo os
resultados alcancados durante o ano letivo [...].

Diz o art. 43 da Lei n® 4.024/61: Cada estabelecimento de ensino médio dispora em
regimento ou estatutos sobre a organizagdo, a constituicdo de seus cursos, e 0 seu
regime administrativo disciplinar e didatico.

Parecer do CFE n° 207/66, item 3: A apuracgéo do rendimento escolar € de algada da
escola. Respeitados os limites da lei, cabe a ela dispor, no seu regimento, sobre o seu
regime disciplinar e didatico, ou seja, sobre as modalidades do processo apurador.
Parecer CFE n° 102/62: [...] N&o se trata de prescri¢do de provas e exames, mas de
verificacdo da aprendizagem de maneira continua e acumulada, ao longo de todo o
curso [...].

Parecer CFE n° 207/66: “[...] Na avaliacdo do aproveitamento do aluno devem
preponderar os resultados alcangados, durante o ano letivo, nas atividades escolares

[...]. Os resultados alcancados durante o ano letivo, mais que as notas, simbolos mais
ou menos arbitrérios, sdo principalmente os progressos feitos ao longo dos meses

[.-].
Quanto a finalidade da avaliacdo, entretanto, parece ndo haver alteracdo no que
vigorava até entdo, ou seja, a avaliacdo ainda visava a aferir o grau de aproveitamento do
aluno, tendo em vista selecionar aqueles com condi¢cBes de serem promovidos a série

imediatamente superior. Para os educadores, 0 que interessava era quantidade e estabelecer o



11

controle de todo processo curricular, e, consequentemente, 0s processos avaliativos, e ao final
obter o resultado, ou seja, a nota que mostrava se o aluno era bom ou ruim. O objetivo era de
se aplicar provas de todo o contetdo que era passado em sala de aula, isso era o que fazia a
selecdo dos alunos. Essa préatica educativa passou a ser vista por uma pedagogia de exame, ou
seja, se os alunos tiram notas boas, ndo tém com o que se preocupar.

A proépria instituicdo de ensino se preocupava com 0s nimeros de reprovados e
aprovados. Automaticamente, o sistema social gostaria de receber o resultado satisfatorio em
relacdo as aprovacgdes. Nesse processo de avaliagdo, os pais esperavam que seus filhos apenas
avancassem de séries, sem mesmo saber como chegaram ao resultado final. 1sso mostra que a
pratica educativa era uma pedagogia de exame, pedagogia essa que se preocupava em cumprir
0 padrdo proposto pelo sistema educacional, diferindo de uma pedagogia voltada para o
ensino aprendizado.

Nesse contexto, Luckesi (2000, p. 21) cita que:

Os professores elaboram suas provas para “provar” os alunos e ndo para auxilia-los
na sua aprendizagem; por vezes, ou até em muitos casos, elaboram provas para
“reprovar” seus alunos. Esse fato possibilita distorgdes, as mais variadas, tais como:
ameacas, elaboracdo de itens de prova descolados dos contetidos ensinados em sala
de aula; construcdo de questBes sobre assuntos trabalhados com os alunos, porém

com nivel de complexidade maior do que aquele que foi trabalhado; uso de
linguagem incompreensivel para os alunos etc.

Nessa linha de pensamento, entende-se que o0s professores eram submissos a um Unico
sistema, se deixando levar por préaticas tradicionais, tornando assim o uso da prova para
disciplinar e ameacar os alunos, processo que lembra a pedagogia jesuitica, que tinha como
prioridade aplicar provas e exames para chegar aos resultados esperados. A partir dessa ideia,
Luckesi destaca que (2000, p. 24).

[...] as notas se tornam a divindade adorada tanto pelo professor como pelos alunos.
O professor adora-as quando sdo baixas, por mostrar sua ‘lisura’ [...]. Dessa forma, o
aluno deseja sua nota a qualquer custo, precisando dela pela necessidade de

aprovacdo. Independente da sua aprendizagem é a nota que tem o dominio de tudo
na pratica escolar vivida.

A ameaca da nota atingia o psicolégico do aluno. Tendo o medo como um fator
negativo no processo de ensino aprendizagem, o castigo psicoldgico se tornava mais grave do
que o fisico. Desse modo, a pedagogia de exame se estendeu por muito tempo, trazendo
consequéncias como: ndo auxiliando a aprendizagem do aluno no campo pedagdgico,
tornando-o submisso, levando o aluno a seletividade. Ndo importando qual o modo avaliativo.

Por outro lado, algumas mudancas tornaram-se decisivas nesse processo. Aos poucos,

desaparecia a tentativa de uniformidade dos padrdes de julgamento do aluno, constantes na
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legislacdo anterior, com provas unicas pelo sistema estadual ou municipal de ensino,
deduzindo-se dai que a avaliacdo deveria estar de acordo com o trabalho desenvolvido pelo
professor. Conforme o Parecer do CFE (Conselho Federal de Educagdo) n° 102/62, oitavo
paragrafo, a lei procurou evitar “a excessiva impessoalidade dos exames elaborados por
especialistas sem vivéncia do processo escolar”. Quanto a analise dos resultados do
desempenho do aluno, levando em consideracdo possiveis variaveis que determinavam a nota
final obtida, ha no Parecer do CFE n° 207/66 a seguinte manifestagao:
Nenhum educador digno deste nome sacrifica a realidade do fato pedagégico a uma
presuncdo legal. Talvez se visse forgado a fazé-lo em outras épocas, coagido por leis
mais rigidas. Dentro da L.D.B., ndo. Compete ao professor, que tem no exame
“autoridade de julgamento” tudo ponderar: a situagdo inicial do aluno, os “resultados
alcangados durante o ano letivo”, sua facilidade ou dificuldade de raciocinio e
expressdo no momento das provas, os resultados do exame. E depois de tudo
ponderado, cabe ndo a maquina calculadora da Secretaria, mas ao mesmo professor,

antes, aos professores (pois se trata de uma banca), dar o juizo definitivo sobre o
rendimento escolar do aluno.

Sendo assim, a decisdo da aprovacdo ou retencdo do aluno ndo deveria se apoiar
somente na visao quantitativa obtida por ele ao final do ano, considerar-se-ia também o nivel
de desenvolvimento apresentado. O responsavel pela avaliagdo do aluno ainda seria o
professor. Porém, a decisdo final deveria ser acompanhada por uma comissdo examinadora,
de acordo com o 2° paragrafo do art. 39 da Lei n® 4.024/61, que diz que “os exames serao
prestados perante comissao examinadora, formada por professores do préoprio estabelecimento
e, se este for particular, sob fiscalizagdo da autoridade competente”. Orientou-se, ainda, que
fossem utilizados, além dos exames e provas, outros processos de avaliacdo da aprendizagem.
No entanto, ndo ha nos textos analisados sugestGes de procedimentos de avaliacdo que nédo
sejam de testagem.

A década seguinte viria revogar quase que totalmente a Lei n°® 4.024/61 em
substituicdo a Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixou as diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus. Tal como na lei anterior, em seu artigo 14, apresenta consideracdes
gerais sobre a avaliacdo, que ficaria a cargo dos estabelecimentos escolares, compreendendo a
avaliacdo do aproveitamento e a apuracdo da assiduidade do aluno. Esse artigo tratava da
avaliacdo do aproveitamento e de promocdo do aluno, da recuperacdo referente ao seu
aproveitamento insuficiente e da possibilidade de avangos progressivos, reproduzidos em
quatro paragrafos:

§1° - Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expresso em notas ou mengdes,

preponderardo os aspectos qualitativos sobre 0s quantitativos e os resultados obtidos
durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida.



13

§2° - O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovacdo mediante
estudos de recuperagao proporcionados obrigatoriamente pelo estabelecimento.

§3° - Ter-se-a4 como aprovado quanto a assiduidade:

a) o aluno de frequéncia igual ou superior a 75% na respectiva disciplina, area de
estudo ou atividade;

b) o aluno de frequéncia inferior a 75% que tenha tido aproveitamento superior a
80% da escala de notas ou mengdes adotadas pelo estabelecimento;

c) o aluno que ndo se encontre na hipotese da alinea anterior, mas com frequéncia
igual ou superior ao minimo estabelecido em cada sistema de ensino pelo respectivo
Conselho de Educagdo, e que demonstre melhoria de aproveitamento ap6s estudos a
titulo de recuperacéo.

84° - Verificadas as necessarias condigdes, 0s sistemas de ensino poderdo admitir a
adocdo de critérios que permitam avancos progressivos dos alunos pela conjugacéao
dos elementos de idade e aproveitamento.

Compreende-se, assim, a avaliagdo da aprendizagem como um processo de
acompanhamento do aluno em seu desenvolvimento escolar tendo como referéncia as metas
educacionais estabelecidas. Constituiu-se num processo amplo, ndo se restringindo a
aquisicdo de conhecimentos, mas sim, a construcdo de conceitos, de habilidades e a formacéo
de atitudes, considerando principalmente as potencialidades do aluno.

Em suma, a avaliacdao, de acordo com o CFE (Parecer n° 360/74), deveria “propiciar o
replanejamento do trabalho educativo, em funcdo dos objetivos educacionais visados e das
potencialidades do aluno”, tendo o planejamento escolar € a avaliagdo como um processo que
acompanha e julga o caminho percorrido pelo aluno para alcancar os objetivos propostos,
enfatizando ndo so a funcdo classificatoria, mas valorizando o conhecimento que o aluno ja
pOSSU.

Entretanto, ainda constava a ideia de classificacdo na avaliacdo regulamentada, desde
0S primeiros sistemas de ensino, como um conjunto de conhecimentos e habilidades que o
aluno deveria ter a cada série, e 0 mais importante: o tempo para assimila-los seria o da escola
e ndo o do aluno, o que marca uma organizacao escolar seriada. Por esse motivo, foi previsto
0 sistema de avangos progressivos, tratado no item | do Parecer n° 360/74 do CFE, do
seguinte modo:

O sistema de avangos progressivos implica na ‘“adequacio dos objetivos
educacionais as potencialidades de cada aluno, agrupando por idade e avaliando o
aproveitamento do educando em funcdo de suas capacidades. [...] N&o existe
reprovacdo. A escolaridade do aluno é vista num sentido de crescimento horizontal;
0 aproveitamento, numa linha de crescimento vertical. Pelo regime de avancgos

progressivos, 0 aproveitamento escolar independe da escolaridade, ou seja, do
numero de anos que a crianga frequenta a escola”.

Interessante destacar que se esse sistema de avango progressivo realmente fosse
adotado, como possibilitava a legislacdo, se extinguiria a funcdo quantitativa e classificatoria

da avaliagéo. Para isso, foram indicadas algumas condi¢Ges no referido parecer, desde a
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infraestrutura até a formacgdo de professores. Quanto aos principios norteadores da avaliagao
escolar, seriam os de continuidade, amplitude e compatibilidade com os objetivos
educacionais propostos.

Dentro dessa visdo, é importante ainda mencionar o art. 14 da Lei n° 5.692/71, que
tratava dos estudos de recuperacdo, para os alunos com aproveitamento ou frequéncia
insuficientes, de responsabilidade dos estabelecimentos de ensino em que estudassem. O
Parecer CFE n° 2.194/73, que trata da Recuperacdo de Estudos, destaca “que se atribua a
devida importancia a recuperacdo feita no processo da aprendizagem, encarado como segunda
alternativa e que se realize em periodo especial”’, e que esta deve ser tratada “como um
trabalho individualizado de orientacdo e acompanhamento de estudos, capaz de levar o aluno
a sanar as insuficiéncias verificadas em seu aproveitamento”. Se comparado a Legislagdo
anterior, percebe-se a énfase dada a avaliagdo como um processo amplo e de integracéo
continua do trabalho de cada profissional em seu estabelecimento de ensino.

No final da década de 70 e inicio de 80 houve um amplo processo de mudancas e
organizagdes na area educacional, dando énfase no conceito do que é avaliagdo e nas formas
de avaliar. Alguns educadores perceberam a necessidade de reestruturacdo no ato avaliativo,
com a preocupacdo em melhorar o ensino, porém ndo houve sucesso nos resultados, pois
ainda alguns professores persistiam em permanecer com a antiga pratica. Por outro lado, foi a
partir da abertura politica dos anos 80 que as conquistas mais significativas ocorreram na
educacdo nacional. Destaque para a Constituicdo Federal de 1988, que assegura a educacédo
como direito de todos e de responsabilidade do governo, da familia e da sociedade, tornando-
se legitima pela Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo). A partir desses dois
instrumentos legais, no ambito da educacdo, ficaram asseguradas aos profissionais uma
formacdo inicial e continuada para todas as modalidades e niveis de ensino, além de aclamar
um movimento nacional sobre a importancia da educacéo para o processo de desenvolvimento
social.

Foram organizados congressos, semindrios e estudos sobre o assunto, na tentativa de
inovar o conceito dos professores, sendo questionadas as formas e métodos utilizados até o
periodo. Os organizadores desse estudo tinham como objetivo motivar os educadores para
novos desafios dentro e fora do ambiente escolar. No entanto, a avaliacdo autoritaria e
tradicionalista permanece com frequéncia no ambito escolar, pois professores persistiam nessa

pratica.
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Com os problemas enfrentados na realidade, a cobranca de mudancgas no processo de
avaliacdo na sala de aula recai sobre o professor. Porém, ele ndo encontra o apoio necessario
em seu ambiente de trabalho para sua a¢do transformadora.

Sobre essa possivel mudanca Vasconcellos (1998, p. 15) afirma:

N&o estamos absolutamente pondo em questdo a necessidade de avaliar; o que
estamos denunciando é uma determinada forma de fazer avaliagdo. Através de uma
leitura critica, podemos até concordar que, num certo sentido, ela esta, com efeito,

aperfeicoando 0 processo, s6 que na perspectiva seletiva, excludente, e ndo na
democratica.

Partindo desse pressuposto, entende-se que a avaliacdo pode parecer facil quando
discutida. Porém, quando colocada em pratica em sala de aula, volta a ser uma avaliagcdo
seletiva. Por isso a necessidade de mudanca é constante na perspectiva de uma acdo de
resgatar as praticas pedagogicas democraticas. Com a década de 90, tém inicio novas
perspectivas no processo educativo. A Conferéncia de Educacdo para Todos®, em Jomtien,
trouxe outros questionamentos e novas metas educacionais no cenario nacional na busca de
educacdo para todos. Com essa perspectiva, 0 PNE e o PDE se configuraram como

instrumentos importantes para realizar tais metas.

3 MUDANCAS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM COMO PONTO DE
PARTIDA PARA TRANSFORMAR A PRATICA EDUCATIVA DO SECULO XXI

A partir da década de 80, teve inicio no Brasil um novo processo de construcdo da
Democracia, com a Constituicdo de 1988. Essa nova realidade foi um divisor de aguas para a
historia politica e educacional desse pais, trouxe consigo o desafio de modificar a légica
conservadora da escola e criar uma nova concep¢do de homem e de sociedade dentro de um
mundo com principios humanisticos e democraticos.

Para entender a importancia do ato avaliativo nesse processo, assegurando que 0S
profissionais da educacdo e a escola tenham autonomia na forma de avaliar, foi criada a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em vigor desde 20 de dezembro de 1996.

8 Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada na cidade de Jomtien, na
Tailandia, de 5 a 9 de mar¢co de 1990, organizado pela UNESCO - Organiza¢do das Na¢Bes Unidas para a
Educacao e Cultura, com o objetivo de “satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem de todas as criangas,
jovens e adultos”. Assim, os paises participantes deveriam elaborar Planos Decenais, em que as diretrizes e
metas do Plano de Acéo da Conferéncia fossem contempladas. No Brasil, o Ministério da Educacéo divulgou o
Plano Decenal de Educacdo Para Todos para o periodo de 1993 a 2003, elaborado em cumprimento as resolugdes
da Conferéncia, tal fato é visivel na elaboracdo dos seguintes documentos estudados nesse trabalho: LDB (1996)
e PCN (1997). MENEZES, E. T.; SANTOS, T. H. "Declaracdo de Jomtien" (verbete). Diciondrio Interativo da
Educacdo  Brasileira -  EducaBrasil. SP: Midiamix, 2002. Disponivel em:
http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=111.
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Definindo-se que o ensino ficaria sob a responsabilidade do Estado, e no que se refere a
verificagdo do rendimento escolar e no processo avaliativo, ficou especificado na LDB
9394/96, artigo 24, inciso V, que:

V - a verificagdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacédo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicOes de ensino em seus regimentos.

Essas sdo algumas determinacdes criadas pelo Estado para orientar os professores e as
instituicbes de ensino nas questdes avaliativas, sem tirar do educador sua criatividade e
autonomia além de ndo modificar o curriculo da escola. De acordo com a LDB, os Estados e
Municipios podem formalizar seus critérios de avaliagdo correspondente as necessidades
gerais de cada regido.

No artigo 32 da LDB 9394/96, foi destacada a organizagédo para a avaliacdo do ensino
fundamental até nove anos de idade.

Art. 32° O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatério e
gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacao basica do cidaddo, mediante:
I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Entendeu-se que essa lei € a mais importante, pois é a base para a educacdo brasileira,
destacando que todo cidad&o tem direito e acesso as escolas com uma educacao igualitaria.

Para atender as necessidades sobre a avaliacdo nas escolas, os PCN’s (Parametros
Curriculares Nacionais) focalizam no aluno para que esse faca parte do processo educacional
independente de notas ou conceitos. Nos PCN’s, a avaliacdo da aprendizagem deve ser
compreendida como um conjunto de elementos com a funcdo de subsidiar e orientar o
processo pedagdgico, sendo continuo e sistematico diante do conhecimento adquirido e
construido pelo aluno. A avaliacdo deve ocorrer se estiver relacionada com as oportunidades

propostas pelo professor, como se verifica nos PCN’s (BRASIL, 1996, p. 55):



17

A avaliacdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua sobre a
sua pratica, sobre a criagdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de
aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o
processo de aprendizagem individual ou de todo o grupo. Para o aluno, é o
instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e
possibilidades para reorganizacdo de seu investimento na tarefa de aprender. Para a
escola, possibilita definir prioridades e localizar quais aspectos das acles
educacionais demandam maior apoio. Tomar a avaliagdo nessa perspectiva e em
todas essas dimensdes requer que esta ocorra sistematicamente durante todo o
processo de ensino e aprendizagem e nao somente ap6s o fechamento de etapas do
trabalho, como é o habitual. Isso possibilita ajustes constantes, num mecanismo de
regulacdo do processo de ensino e aprendizagem, que contribuem efetivamente para
que a tarefa educativa tenha sucesso.

Sendo assim, pode-se entender que os Pardmetros Curriculares Nacionais foram
criados para auxiliar o professor na organizacio do processo de ensino aprendizagem. E
importante que a avaliagdo aconteca durante todo o percurso das aulas, ndo somente ao final
do ano letivo, pois essa pratica facilitara e ira contribuir para o sucesso do aluno.

Da mesma forma, consideram-se também os pareceres do Conselho Nacional de
Educagdo, que enfatizam a avaliagdo como processo que busca “detectar o grau de progresso
do aluno em cada contetdo” (Parecer CNE/CEB n° 05/97), sugerindo ser a avaliagdo um meio
de verificar o alcance de objetivos estipulados, sem que necessariamente se restrinjam

somente aos contetdos. Tem-se o que diz o Parecer CNE/CEB n° 12/97:

Estudo e avaliagdo devem caminhar juntos, como é sabido, onde esta — a avaliagdo —
é o instrumento indispensavel, para permitir que se constate em que medida os
objetivos colimados foram alcancados.

No Parecer CNE n° 12/97 ha clara intencéo de ndo associar avaliacdo a uma fun¢éo
classificatéria, que vise subsidiar a decisdo de promogao ou retencdo do aluno, como
sugere este trecho:

[...] é importante assinalar, na nova lei, a marcante flexibilizacdo introduzida no
ensino basico, como se vé nas disposic¢fes contidas nos artigos 23 e 24, um claro
rompimento com a “cultura da reprova¢do”. O norte do novo diploma legal é a
educagdo como um estimulante processo de permanente crescimento do educando —
“pleno desenvolvimento” — onde notas, conceitos, créditos ou outras formas de
registro académico ndo deverao ter importancia acima do seu real significado. Serdo
apenas registros passiveis de serem revistos segundo critérios adequados, sempre
que forem superados por novas medidas de avaliacdo, que revelem progresso em
comparacao a estagio anterior, por meio de avaliacdo, a ser sempre feita durante e
depois de estudos visando a recuperagdo de alunos com baixo rendimento.

Como visto, a funcdo avaliativa é acompanhar o desempenho do aluno em suas
conquistas e progressos. Assim, ha a previsdo de alternativas para flexibilizacdo dos meios de
classificacdo e promocao do aluno com 0 avanco nos cursos e nas séries mediante verificacao
de éxito no aprendizado ou aproveitamento de estudos concluidos.

No entanto, a forma de avaliar, mesmo com mudangas significativas, ainda provoca
discussdes relevantes feitas pelos professores sobre os tipos de avaliagbes que estdo

praticando. Segundo Vasconcellos (1998), a avaliagdo ainda é vista como forma de controle.
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Para que os professores saibam como esta sendo realizado seu trabalho com avaliacéo, é
preciso descobrir novos métodos de ensinar e avaliar.

Muitos questionamentos sdo levantados com relacdo a avaliacdo da aprendizagem nos
anos iniciais do ensino fundamental: examinar ou avaliar? Para responder essa ddvida,
Luckesi (2011) distingue dois tipos de condutas: na qual examinar se caracteriza pela
classificacdo e a selecdo dos alunos, enquanto que a avaliagdo é caracterizada pelo ato de
diagnosticar e incluir. Quanto a esses principios norteadores da avaliacdo, encontram-se
referéncias nas leis anteriores e nos seus pareceres, que ela seja continua e cumulativa,
devendo prevalecer os resultados que o aluno obteve no decorrer do periodo letivo, cabendo,
segundo a LDB, ao professor decidir como serdo utilizado, visto que é dele essa atribuicdo,
como consta no Art. 13, a) zelar pela aprendizagem dos alunos (inciso I11) e b) estabelecer
estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento (inciso V).

Portanto, o aluno ndo esta na escola se submetendo a selecdo, mas deseja aprender, e,
para que isso ocorra, a escola deve se importar com o aluno e verificar se ele esta aprendendo
ou qual o seu rendimento. Além disso, o professor, por sua vez, deve ser o mediador, deve
criar maneiras e estratégias para facilitar o aprendizado do aluno, avaliando sua pratica como
um todo, mantendo como foco o desejo de realizar a avaliacdo, com dedicacgéo e fazendo uma
auto avaliacd@o das suas praticas educativas. Nesse sentido, Hoffmann (1998, p.28) ressalta:

O tema avaliacdo configura-se gradativamente mais problemaético na educacdo a
medida que se amplia a contradicdo entre o discurso e a pratica dos educadores.
Embora os professores ainda relacionem estreitamente a agdo avaliativa a uma
pratica de provas finais e atribuicdo de graus classificatérios (coerente a uma
concepgao sentenciva), criticam eles mesmos o significado dessa prética nos debates
em torno do assunto. S6 considero possivel a andlise dessa contradi¢do através do

resgate do cotidiano da avaliacdo, reconstruindo-se o significado a partir da
problematizacéo de nossas vivéncias, de reflexéo sobre nossas crencas em educagao.

Na visdo da autora, compreende-se que avaliacdo deve ser libertadora e construtivista,
e que haja consenso nas escolas no sentido de envolver o6rgdos puablicos e suas
responsabilidades a fim de rever conceitos burocraticos que envolvem a avaliagdo. Ampliar o
desejo dos educadores e levar as discussdes sobre avaliacdo das escolas para a sociedade é
necessario, pois dessa forma sera possivel a implantacdo de novas praticas, novos métodos,
deixando o tradicionalismo esquecido e construindo novos ideais.

Sendo assim, o ato de avaliar requer a quebra de paradigmas tradicionais e a
responsabilidade de mudanca ndo pode recair somente sobre o professor, pois a comunidade
escolar e o poder publico devem assumir esse compromisso. Da mesma forma, a gestdo da

escola deve abrir caminhos sem colocar obstaculos para que o professor tenha motivagéo na
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realizacdo do seu trabalho. Encontra-se expressa no Parecer CFE n° 360/74 uma perspectiva
de andlise contemplando as condicGes de ensino do ambiente escolar e eventuais sucessos ou
fracassos dos alunos como alerta para possiveis acdes a serem ministradas na escola e ndo
necessariamente com os alunos. Nesse sentido, o art. 9°, inciso VI, dessa mesma Lei prevé a
Unido a incumbéncia de “assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com o0s sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino”.

Como visto, a¢Bes vém se concretizando no ensino fundamental e médio por meio do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Baésica (Saeb), e, ainda, para 0s egressos do
ensino médio, ha também o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Esse sistema de
provas e exames, criados e aplicados por instancias externas a escola, como procedimentos de
avaliacdo adotados pelo poder executivo federal e reproduzidos por estados e municipios,
pode influenciar ou até estruturar o curriculo escolar e, nesse processo, a propria relagédo que
se estabelece entre o professor e o processo de aprendizagem de seus alunos.

Se tratando de avaliacdo, as ideias de Luckesi (2011) levam a compreensao que o0 ato
de avaliar ndo é mera forma de examinar ou classificar o aluno, ou seja, atribuicdo de notas ou
conceitos. Nesse método ndo importa o processo desenvolvido e sim o resultado final. Sendo
assim, o ato de examinar ainda relembra ideias passadas. Partindo desse pensamento, Luckesi
(2011, p. 62,63) define o conceito de avaliacao:

O ato de avaliar tem como funcdo investigar a qualidade do desempenho dos
estudantes, tendo em vista procederem a uma intervencdo para a melhoria dos resultados, caso
seja necessaria. Assim, a avalicdo é diagndstica. Como investigacdo sobre o desempenho
escolar dos estudantes, ela gera um conhecimento sobre o seu estado de aprendizagem e,
assim, tanto é importante o que ele aprendeu como o que ele ainda ndo aprendeu. O que ja
aprendeu estd bem; mas, 0 que ndo aprendeu indica a necessidade da intervencdo de
reorientacdo..., até que aprenda.

Dessa forma, o estudante que ndo alcancar o objetivo esperado pelo professor
necessita de atencdo para desempenhar seu aprendizado, no seu ritmo sem qualquer
intervencdo negativa. A avaliacdo deve ser o instrumento utilizado pelo professor no sentido
de investir positivamente para realizar um resultado satisfatorio para ambos. Como salienta
Luckesi (2011), avaliar dentro da escola deve objetivar acdes de inclusdo em uma sociedade
(escola) que por vezes exclui.

Como visto anteriormente, e como reitera Luckesi (2011, p. 70), a politica tem papel

fundamental nesse processo, pois “a avaliagdo da aprendizagem é democratica, pois que,
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sendo inclusiva, acolhe a todos, o que se opde ao modelo social hierarquizado e excludente da
sociedade burguesa, dai ser dificil pratica-la”. Diante disso, ha alguns fatores que interferem
na acdo avaliativa dos educadores: a a¢do construida ao longo da histéria da educacgdo que, as
vezes, 0s aprisionam no tradicionalismo; a sociedade que 0s mantém presos a um método que
dificulta a mudanca para novas praticas e, por Gltimo, a experiéncia que cada educador traz
consigo e acaba reproduzindo sem intencdo, pois € fruto do processo de examinar,
encontrando dificuldade para mudar as préticas antigas.
Para melhor entender os fatores acima citados, Luckesi (2011, p. 71) explica:
Em nossas vidas escolares, aprendemos a obedecer, de modo externo e aversivo, e,
agora, repetimos essa pratica junto aos nossos educandos, usando 0s exames como
recurso de controle. Os traumas e abusos, pelos quais passamos em nossas vidas,
fixam-se em nosso inconsciente e, de Ia, acionam automaticamente comandos, que

externamente regem nossas condutas. Eles nos obrigam a reproduzir
automaticamente um modo de ser.

Entende-se que € necessario haver mudancas no sentido de romper o modelo social de
exclusdo. Com isso, devem atribuir estratégias para agir de maneira efetiva e pedagogica para
uma avaliacdo bem sucedida, j& que a avaliacdo esta presente na vida humana. Neste contexto,
0 professor, ao invés de se preocupar em ensinar e garantir a aprendizagem se preocupa mais
em julgar se o seu aluno é capaz ou incapaz de chegar ao resultado esperado. Em funcgéo
disso, Hoffmann (1998, p. 111) afirma:

A avaliacdo é essencial a docéncia, no seu sentido de constante inquietacdo, de
davida. Um professor que ndo problematiza as situa¢des do cotidiano, que nédo

reflete passo a passo sobre suas agbes e as manifestagBes dos alunos, instala sua
docéncia em verdades prontas, adquiridas, pré-fabricadas.

Entende-se que nesse aspecto a avaliagdo e a aprendizagem chegam ao mesmo
objetivo: a qualidade de ensino. A utilizacdo da avaliacdo € uma legitima ferramenta para
preparar 0 aluno a desenvolver suas habilidades e autonomia, alcangando assim suas
conviccOes intelectuais, morais, politicas e sociais.

Para o préximo capitulo, serdo destacadas concepg¢des que permeiam o ambito escolar
no seu contexto, baseando-se em aspectos relacionados as praticas pedagogicas, a avaliacdo
como parte do cotidiano do aluno, o professor como mediador e a escola como ambiente

principal do aprender, suas diferencas e mudancas até o momento atual.

4 AS CONCEPCOES PEDAGOGICAS QUE PERMEIAM A AVALIACAO NO
CONTEXTO ESCOLAR
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O século XXI, como ja visto, se apresenta dentro de um contexto educacional
envolvido pelo senso democrético e em pleno processo de mudangas na busca de eficiéncia e
qualidade na educacdo. Na tentativa de organizar e melhorar a educacdo nos anos iniciais
foram criadas algumas maneiras para auxiliar o aluno nesse periodo, dentre elas esté a escola
ciclada. Para entender um pouco mais sobre o assunto, alguns esclarecimentos séo destacados
e descritos a seguir.

A escola em ciclos tem o objetivo de manter e incluir todas as criangas na escola,
evitar a evasao escolar e melhorar a aprendizagem do aluno. Nesse sentido, a ideia é de que a
familia esteja atuando junto com a escola e interagindo para o sucesso do educando nesse
primeiro momento da vida escolar; e para que esse trabalho ocorra de forma segura a escola
estd amparada pela Lei N°10.172/2001 (PNE) Plano Nacional de Educacdo, que defende a
presenca e envolvimento da familia com a escola.

A organizacgéo da escola em ciclos prevé que € importante a participacédo de todos para
haver incluséo e atingir o maior nimero de alunos. Segundo a autora Soistak (2006 apud Both
(2011)), a escola em ciclos, ou seja, o primeiro e o segundo ciclo que corresponde aos anos
iniciais até o 5% ano, € a etapa em que o aluno pode ficar retido apés todas as tentativas que o
professor tenha feito e ndo obteve resultados positivos e aproveitamentos esperados.

A importancia dos ciclos se d& quando a equipe pedagogica trabalha em conjunto,
desde que alcance os objetivos esperados. Durante todo o ciclo é realizada a avaliagédo
diagnostica e formativa. Os resultados sdo percebidos a longo prazo e os professores devem
lembrar sempre da importancia dos registros, das avaliacGes formais e informais conforme a
realidade de cada um.

Esse modelo de escola, chamado “escola ciclada”, pode ser positivo e conforme a
visdo de alguns educadores é um modelo que estd apoiado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBNE) Lei 9394/1996, no art.32, os paragrafos 1° e 2°, faz referéncia
no regime de progressao continuada. Nesse contexto, nota-se que ha posicionamentos
diversificados, como por exemplo a reducdo de contetdos ensinados nos anos iniciais;
acomodacdo do professor nos primeiros anos do ciclo e a auséncia de uma proposta
pedagdgica adequada.

Entende-se e observa-se por outro olhar que a parte negativa pode ser revertida em
positiva, basta que se faca um bom planejamento e que a escola se organize e envolva todos
em busca de novos resultados.

Para Demo (2000) apud Both (2011, p. 145) “aprender sem repetir ¢ diferente de

camuflar a aprendizagem para que o aluno possa avancar sem aprender”. O que se percebe
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com isso é que toda a escola deve estar capacitada, organizada e centralizada no processo de
aprendizagem do aluno.

Um aspecto importante destacado por Both (2011) é que a escola em ciclos veio para
oferecer melhorias no processo de ensino aprendizagem, porém foi percebida uma
preocupacado com a repeticdo ou ndo de séries, pois na escola ciclada o sistema de avaliagcdo é
continuo e diagnostico, tendo por finalidade incentivar e promover nos alunos uma
aprendizagem significativa, ou seja, € quando o aluno ja possui um conhecimento e a partir
dele constrdi uma nova concepgdo de suas ideias.

Na questdo da avaliagdo na escola ciclada Both (2011, p. 148) afirma que “enquanto as
modalidades avaliativas continua e diagnostica deixam entrever funcGes investigativas, as
modalidades somativa e formativa demonstram preocupacao de carater formativo”. O que se
entende com a afirmacao de Both € que os professores devem estar atentos com as avaliacoes
no modelo da escola ciclada para que estas ndo sejam confundidas, pois esse modelo se baseia
na avaliacdo diagnostica/formativa e tem como objetivo manter o aluno na escola. Além
evitar a evasdo escolar, a avaliacdo deve servir como um agente favoravel para o processo de
ensino aprendizagem do aluno.

O momento vivido pelo educando e educador é desafiador do ponto de vista da
comunidade escolar, j& que o problema muitas vezes se encontra na proposta de trabalho
imposta pela equipe pedagogica, organizacao do planejamento e conteudos.

Portanto, para um bom processo ensino-aprendizagem ndo deve ensinar sem avaliar,
ou seja, professor e aluno precisam estar conectados com o mesmo objetivo. Luckesi (2011, p.
205) afirma: “defino a avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que a
avaliacao, por si, ¢ um ato acolhedor, integrativo, inclusivo”. Ao ver a avaliagdo como um ato
amoroso, faz-se refletir que a necessidade de mudanca precisa ser significativa pela parte do
professor, com o objetivo de incluir e ndo rotular o aluno, essa ideia deve ser deixada de lado
para que ndo haja tais diferencas.

Entende-se que a avaliacdo da aprendizagem se torna um ato amoroso a partir do
momento que o professor identifica as mais variadas maneiras de se fazer uma boa avaliacao,
tornando-a acolhedora e mediadora com relacéo professor/aluno.

Partindo desse pressuposto, a avaliacdo esta presente para servir de auxilio. Desde que
ndo seja aplicada de maneira autoritaria, o professor deve problematizar para ampliar suas
perspectivas. O que se percebe nos professores € a insatisfacdo com as praticas tradicionais e

as diferencas sociais que existem. O principal fundamento da acéo avaliativa é de transformar,
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levando o aluno a descobrir novos caminhos para se tornar melhor, através da interagdo de
educador e educando. Hoffmann (1998, p. 112) diz:
Proponho uma agdo coletiva e cooperativa entre os educadores no levantamento e
discussdo de questdes avaliativas, uma aproximacao necessaria entre professores de

diferentes disciplinas, no sentido de trocar ideias, levantar problemas, construir em
conjunto um resignificado para sua pratica.

Sendo assim, é preciso agir e refletir sobre a problematizacdo das situacdes, pois é
através das trocas de experiéncias que se aperfeicoa o conhecimento obtido durante o
processo avaliativo. Nesse mesmo contexto, a auto avaliagdo passa a ser um fator
preponderante no processo educacional do aluno e é a partir desse entendimento que se chega
a um consenso enriquecendo seu conhecimento.

A auto avaliacdo faz parte da acdo e da pratica do professor, assim ele analisa e
acompanha as atividades realizadas pelos alunos, conscientizando-os a ter consciéncia dos
mais variados aspectos de sua vida pessoal e escolar, pois é por meio de suas acdes e condutas
que os individuos aprendem. Nessa linha de raciocinio, a auto avaliacdo visa 0
desenvolvimento do ensino aprendizagem por meio da cognicdo a fim de melhorar o
desempenho tanto do professor quanto do aluno.

E por meio da auto avaliacio, que o aluno constrdi sua autonomia e torna a
aprendizagem eficaz na vida escolar, isso faz com que ele reflita e forme sua prépria opiniao.
Sendo assim, quando o educando é avaliado, torna-se desafiado e com disposicdo para
mostrar que é capaz de chegar ao resultado que o professor espera.

O avaliador “professor” nao pode deixar de lado os erros e acertos de seus alunos, ¢ a
partir deles que ira tomar decisbes para saber de que forma o aluno esta aprendendo e aplicar
a avaliacdo adequada.

Sabe-se que a melhor forma de avaliar é através da avaliacdo diagnostica, em que sua
principal funcdo é detectar a melhor maneira de ensino, levantar informacGes, hipoteses e
esclarecer o porqué das dificuldades que o aluno esta enfrentando na sua aprendizagem. Toda
avaliagdo tem um contexto, ndo ¢ “fazer por fazer”, ¢ diagnosticar o problema ¢ adaptar os
métodos dos conteudos conforme a necessidade de cada um. Nesse modelo de avaliacdo, o
destague principal é o desenvolvimento do aluno que aprende.

Entretanto, a relacdo professor/aluno deve ser respeitada, flexivel e ambos devem
compreender a melhor forma possivel para que a avaliacdo torne-se um processo positivo e
ambos possam ver o resultado de uma boa troca de conhecimento. Ou seja, 0 ato de avaliar se

configura em um ato mediador entre professor/aluno. Em sintese, a avaliacdo diagnostica visa
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a coleta de informagbes e a adaptacdo dos contetdos para contribuir com a evolugdo do
educando. Esse modelo de avaliagdo é o que deveria ser priorizada pelos educadores, porém a
maior dificuldade encontrada ¢ o modelo tradicional, que classifica os alunos em “bons” ou
“ruins”. Para suprir a necessidade de mudanga, o professor passa a ser o principal responsavel
pelos seus atos em colocar em pratica seus novos métodos de ensino e avaliagéo.

A maior perspectiva atual é a questdo da melhoria da qualidade de ensino e a
superacdo do tradicionalismo. Para mudar esse conceito, a escola é responsavel em favorecer
oportunidades desafiadoras para construir uma préatica pedagdgica renovada. Hoffmann (1995,
p. 33), em termo de qualidade, ressalta:

Qualidade, numa perspectiva mediadora da avaliagdo, significa desenvolvimento
maximo possivel, um permanente “vir a ser”, sem limites pré-estabelecidos, embora com
objetivos claramente delineados, desencadeadores da a¢édo educativa.

Diante disso, define-se que para a melhoria da qualidade de ensino necessita-se da
intervengdo de todo o sistema de ensino, reinventando e desenvolvendo novos métodos de
como avaliar sem ter limites de explorar o que o aluno traz consigo.

Como foi dito anteriormente, a mediacdo se faz necessaria para a motivagdo do aluno
frente ao professor, pois mesmo havendo a reprovacdo o educando ndo deve se sentir
discriminado. Nessa aproximacéo, o professor ird auxiliar o aluno de forma mediadora e
construtiva, facilitando o caminho de ambos para uma aprendizagem significativa e uma
avaliacdo de qualidade, lembrando que avaliar significa inclui-lo de uma forma geral, pois é a
partir do diagndstico que é possivel descobrir novos caminhos e direciond-lo ao melhor
método de aprender com resultado satisfatério. Ao alcancar o resultado esperado, destacam-se
quatro fatores: afeto, cognicdo, psicomotricidade e vivéncia, sendo que cada individuo se
desenvolve em um meio social, pois cada educando tem modos diferentes de aprender.

A partir desses fatores, entende-se que a avaliacdo pode se desenvolver em varios
tipos, porém destacam-se aqui alguns modos de avaliar: avaliacdo somativa/ classificatoria,
formativa, diagndéstica, quantitativa e qualitativa. Vejam as caracteristicas de cada uma delas:

Avaliacdo somativa/ classificatoria visa a classificacdo dos alunos ao final do ano
letivo, leva em consideracdo somente o seu rendimento escolar durante todo o ano. O método
dessa avaliacdo é determinar se o educando encontra-se aprovado ou reprovado. Essas
avaliac@es persistem no método tradicional, com o foco somente na nota em que o aluno deve
tirar. Nesse modelo de avaliacdo, os professores seguem um unico padrdo. Infelizmente, essa
avaliagdo ainda é aplicada em algumas escolas, ndo havendo a interdisciplinaridade nos

contetdos aplicados.
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Ao contrario, a avaliacdo formativa tem como propoésito o resultado do processo de
aprendizagem, no periodo de todo o ano letivo, possibilitando ao professor reformular os
métodos e caminhos a serem seguidos para a melhoria do ensino-aprendizagem. E baseada na
aprendizagem significativa, ou seja, o aluno ja traz consigo um conhecimento e o professor
aproveita-o e passa novos saberes para o aluno, a avaliacdo formativa nunca termina, ela é
continua, sempre respeitando o ritmo de aprendizado de cada um. Nesse caso, o foco principal
da avaliacdo é o aluno. O professor deve atender cada um em particular, priorizando as
possibilidades e as necessidades individualmente. O aluno é parte ativa desse tipo de
avaliacdo, ou seja, o aluno constroi seu proprio conhecimento, o caminho a seguir sob a
orientacdo do professor, assim pode-se tornar autbnomo com objetivo de chegar aos
resultados esperados por ambos.

De forma semelhante, a avaliacdo diagnostica ¢ a forma de ver como ocorreu 0
desenvolvimento do aluno, verificando como ele chegou ao resultado. Nesse método
avaliativo, pode ser criado um plano de acao, que pode ser reajustado conforme a dificuldade
encontrada pelo aluno. A avaliacdo diagnostica tem como funcdo uma tomada de decisdo e
auxilia a transformacdo social de cada educando. No entanto, professores e alunos se
conhecem e se compreendem e assim alcangam os objetivos desejados.

Nesse sentido, a funcdo dessa avaliacdo € dar possibilidades aos professores para um
melhor entendimento do momento em que o educando se encontra, oferencendo-lhe
oportunidades de melhorias para o seu aprendizado. Sabe-se entdo que essa avaliacdo
acontece do inicio ao fim do ano letivo. A avaliagdo diagnostica ndo € somente um
instrumento de resultados, deve auxiliar para diagnosticar as dificuldades enfrentadas pelo
aluno. Essa avaliacdo usada de maneira efetiva torna o trabalho do professor bastante
satisfatorio.

Da mesma forma, a avaliacdo qualitativa tem como objetivo a evolucdo do aluno no
caminho da aprendizagem, ou seja, 0 que o0 aluno ja tem construido por ele mesmo, assim o
professor pode ampliar e aprimorar seu trabalho. Essa avaliacdo é realizada para orientar e
acompanhar o processo de aprendizagem dos educandos. Esse tipo de avaliacdo deixa de
classificar e julgar o aluno; ela é um instrumento que o professor utiliza todo o tempo de
forma continua, pois detecta as dificuldades do dia a dia escolar dos alunos, assim o professor
consegue analisar os erros até chegar aos resultados com sucesso.

Dentro da avaliacdo qualitativa destacam-se trés funcGes: conhecer os alunos e realizar

um planejamento adequado; diagnosticar erros durante o processo de ensino, auxiliando para



26

um bom resultado e, por ultimo, o professor utiliza formas de promover ou reter os alunos,
isso, porém, torna-a uma avaliacdo classificatoria, que ndo € correta.

Na avaliacdo quantitativa é rara a participacdo do aluno, suas ideias ndo sdo ouvidas,
ndo se fala em autoavaliacdo, o aluno realiza sua atividade e ¢é julgado pelo professor, o que
importa é a quantidade e as notas, com o objetivo de classificag&o.

Portanto, a avaliagdo que se aplica em alguns ambientes escolares ndo é uma avaliacdo
ideal, porém em muitos casos € a que prevalece. A avaliagcdo diagnostica é a melhor forma de
se avaliar, pois possibilita ao sistema de ensino e professores verificar e diagnosticar se o
aluno esté atingindo os objetivos propostos, serve como um instrumento de compreensdo para
entender cada nivel de aprendizagem, pois essa avaliacdo acontece a todo 0 momento e em
todo ano letivo.

Durante o processo avaliativo o professor deve mesclar informagfes que o aluno ja
possui, juntar com o conhecimento adquirido em sala de aula individual ou coletivamente.
Essa etapa é necessaria para 0 processo de ensino aprendizagem trazido e construido pelo
educando. A partir da avaliacdo realizada pelo professor, € importante que o educando tenha
consciéncia de suas dificuldades e passe a compreender e refletir sobre o que os professores
desejam. O educador, ao fazer a avaliacdo, deve ser compreensivo e atender as necessidades
da realidade vivida pelo educando.

A avaliacdo da aprendizagem, como se V&, assume um papel de extrema importancia,
contribuindo para o desenvolvimento social e moral dos educandos e se preocupa em inseri-lo
na sociedade. Com esse aspecto da importancia da avaliacdo na vida do educando, Luckesi
(2011, p. 150) destaca que:

A aprendizagem intencional € aquela que é buscada e propiciada intencionalmente.
O aluno vai & escola em busca desse tipo de aprendizagem. O professor trabalha na
escola tendo em vista oferecer ao educando as condi¢bes efetivas de uma
aprendizagem metodicamente buscada. O que significa que o professor prope
conteudos socioculturais que estimulam a assimilagéo ativa dos conhecimentos por
parte do educando assim como o desenvolvimento de suas capacidades
cognoscitivas. A aprendizagem intencional vai para além da aprendizagem

espontanea. Ela ndo depende de ocorréncias ocasionais, fortuitas, mas sim de busca
e exercicios sistematicos.

Diante dessa afirmacao de Luckesi, torna-se evidente que a avaliacdo deve ser efetiva
no desenvolvimento de cada educando individualmente, o professor pode e deve estimular a
capacidade que cada aluno possui, pois é da experiéncia vivida que a aprendizagem se torna
intencional, leva o aluno para uma vida social e um cidadao critico e reflexivo.

Portanto, a avaliacdo € um ato dindmico, um instrumento essencial desde o primeiro

dia de aula, e deve ser usado como meio de conhecer a realidade de cada aluno
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individualmente, auxiliando na tomada de decisdo do professor em relagdo ao ensino
aprendizagem do seu aluno.

Entende-se que a avaliagdo € um processo continuo, em que o educando pode colocar
seus conhecimentos e habilidades em pratica livremente. Esta pratica ndo pode ter um fim,
mas sempre € um meio para verificar e alcancar os objetivos propostos pelo educador, assim é
mais facil identificar os educandos que necessitam um pouco mais de aten¢do. Com isso, 0
professor pode reformular seus planejamentos adequando com as necessidades de sua turma
como um todo. Por isso € importante que o educador estabeleca 0 melhor tipo de avaliacédo, e
que tenha consciéncia que pode ter um retorno positivo ou negativo por meio das técnicas
realizadas, isso mostra a importancia da avaliacdo individual, pois cada educando tem sua
maneira de aprender.

Os pais, juntamente com a escola, desenvolvem papel importante no processo
avaliativo. Ambos devem estar envolvidos nesse trabalho. Assim, o educador passara as
informacgdes sobre o desenvolvimento do aluno e todos conhecerdo os procedimentos e
critérios realizados pelo professor. A avaliacdo, aléem de auxiliar e identificar as causas dos
avancos e das dificuldades, ajuda a estabelecer outros meios que auxiliam o ensino
aprendizagem, meios esses que o educador pode colocar em préatica para um melhor ato
avaliativo.

A escola propicia ao aluno seu desenvolvimento, e fragiliza-a utilizando o ato
avaliativo como meio de manipulacdo para 0s mesmos, e com isso ele aprende que precisa
apenas da nota para poder passar de série, e a avaliacdo é usada para privilegiar os acertos e
erros tornando-se a principal dificuldade no processo de ensino-aprendizagem.
Contraditoriamente, ainda é pratica de algumas instituicdes de ensino as provas-teste,
merecendo em algumas escolas uma semana toda dedicada a realiza-las: a tradicional semana
de provas que acontece periodicamente. Em sintese, a pratica da avaliacdo escolar atual ndo
estd de acordo com a necessidade do aluno, pois ainda é lembrada como um ato de examinar,
uma verificacdo de notas e exames, e 0s alunos tém em mente isso e muitas vezes se sentem
inseguros e desmotivados frente ao processo ensino aprendizagem.

Assim, pode-se dizer que na educacdo atual as mudancas devem ser sociais e
pedagdgicas e estar atreladas. E apesar de alguns autores acreditarem que ainda se esta longe
desse processo de cidadania, j& se podem contemplar mudancas a partir da gestdo
democratica, da carta de principios da educacdo e de acdes, que se efetivadas produzirdo a tdo

esperada cidadania. Essa proposta educacional vislumbra sempre a justica social.
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4.1 DESAFIOS DE MUDANCAS PARA A PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE

Atualmente, acredita-se que a partir da participagdo na organizacdo e gestdo do
trabalho escolar, todos os atores sociais |4 inseridos tornam-se aptos a tomar decisbes
coletivamente, compartilhnam preocupacdes, aprimoram o espirito de solidariedade e assumem
a responsabilidade pelo seu preparo profissional, pois, segundo Libaneo (2001, p. 68), “é no
exercicio do trabalho que de fato o professor produz sua profissionalidade. A essa segunda
parte se d4 o nome de formacao continuada, tdo valorizada nos dias atuais”.

O pensamento do autor se entrelaca com o desenvolvimento profissional dos
educadores e com a valorizacdo da pratica educativa, de tal modo que inter-relaciona o
trabalho pedagogico, a avaliacdo na organizacdo do curriculo e dos aspectos histéricos,
sociais, econdmicos, éticos, estéticos e politicos nele inseridos.

Nesse aspecto, para que ndo ocorram erros na forma de avaliar, o professor deve criar
estratégias de como ira realizar a avaliacdo de cada educando, pode-se usar no primeiro
momento a avaliagdo diagnostico-formativa a fim de perceber as dificuldades do aluno e
tentar resolvé-las da melhor forma para que sua aprendizagem seja melhorada e compreendida
durante todo o ano letivo. A avaliacdo diagnostica ndo é realizada de forma isolada, ela faz
parte do processo pedagogico escolar, envolvendo toda a parte docente e diagnosticando a
propria pratica do professor, pois é por ele que se inicia uma boa avaliacdo, ou seja, precisa se
auto avaliar para que na sala de aula a avaliacdo se torne efetiva.

De acordo com Libaneo (2004, p. 253): “a pratica da avaliacdo pressupfe a relacao
entre professor, conhecimento e sujeito do conhecimento”. Pode-se entendé-la como uma
acdo que tem a funcédo de obter informacgdes sobre 0s conhecimentos, aptiddes e competéncias
dos estudantes com vista a organizacdo dos processos de ensino e aprendizagem de acordo
com as situacdes identificadas. A avaliacdo diagndstica ndo acontece s6 na fase inicial, ela
permanece ao longo de todo o processo educativo do aluno, tem como objetivo identificar e
solucionar os dados positivos e negativos do desenvolvimento do mesmo, essa avaliacdo se
torna construtiva a partir da troca de conhecimentos. Para melhor entendimento da avaliacéo
diagndstico-formativa, Luckesi (2011, p. 118) ressalta que:

A avaliacdo diagndstica pressupde que os dados coletados por meio dos
instrumentos sejam lidos com rigor cientifico tendo por objetivo ndo a aprovacdo ou
reprovacdo dos alunos, mas uma compreensdo adequada do processo do aluno, de tal
forma que ele possa avancgar no seu processo de crescimento. Os resultados da

avaliacdo deverdo ser utilizados para diagnosticar a situacdo do aluno, tendo em
vista o cumprimento das funcfes de auto compreensdo acima estabelecidas.
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Para compreender a avaliagdo como forma mediadora e participativa, € necessario
estabelecer um didlogo entre ambas as partes; professor e aluno devem caminhar juntos,
buscando construir a aprendizagem de maneira intensa e significativa. Uma avaliagdo bem
conduzida possibilita a escola, o professor e 0 aluno a se autocompreender, quando esse
processo se concretiza o aluno sera beneficiado, pois ira perceber seu nivel de aprendizagem e
sentir-se auto motivado.

E claro, a avaliagdo necessita de um recurso técnico para realizacdo de algumas
fungdes que sdo executadas no cotidiano escolar, fungdes essas que deverdo ser aplicadas com
rigor técnico, ou seja, o professor deve ter conhecimento sobre o caminho a percorrer durante
0 processo avaliativo, e que seja clara, objetiva, com comeco, meio e fim.

Entretanto, o ato avaliativo, quando bem aplicado, abrange varias dimensdes, entre
elas: avaliacdo do aluno, do professor e da escola, possibilitando e contribuindo para o
sucesso de todos.

Para garantir que o processo de avaliacdo se desenvolva de maneira efetiva, o
professor precisa verificar permanentemente se 0 processo estd alcangando 0s objetivos
propostos, levantar davidas e hipoteses a todo 0 momento durante a avaliagdo, pois é o ato
avaliativo que cria subsidios para corrigir 0 processo, negativamente ou positivamente
chegando ao objetivo imposto, sempre com cuidado de manter a qualidade do ensino e da
aprendizagem do aluno.

A razdo da avaliacdo ndo é a classificacdo ou a reprovacao dos alunos, mas identificar
as dificuldades e os fatores que o aluno enfrenta. Ainda nos sistemas de ensino, a avaliacéo
somente é feita depois das provas e exames. Isso dificulta a tomada de decisdes do professor
referente a avaliacdo e aos erros e acertos do educando. Sendo assim, acaba julgando em vez
de acompanhar seu desempenho desde o inicio. Isso pode acarretar problemas futuros para o
aluno e acaba a repetir de ano sem mesmo saber o porqué e infelizmente passa pelos mesmos
métodos e recursos utilizados no ano anterior.

A principal finalidade da educacdo € obter e fornecer informacBGes em relacdo ao
processo pedagdgico. Isso permite que os educadores realizem as intervengdes e 0s ajustes
necessarios, garantindo a aprendizagem do aluno. A avaliacdo se torna mais abrangente e
deixa de ser apenas uma avalia¢do do aluno e passa a ser de todos, professores, alunos, escola
e familia.

Partindo-se desse pressuposto, entra em questdo a formacdo das competéncias, que na

atualidade estd presente no processo educacional em busca de quebrar paradigmas
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tradicionais. As competéncias favorecem a formacdo do profissional e auxiliam-no para seu
desenvolvimento com uma visédo ampla e construtivista.

Para falar sobre competéncias, Perrenoud (2013) diz que a formagdo de competéncias
é pouco desenvolvida na escolaridade obrigatoéria devido as fragilidades existentes. Entre elas
destaca-se a conceitual, empirica e a que se relaciona com a ideia que se tem a respeito da
escola. Segundo Perrenoud (2000) apud Alves (2013)), o termo ‘“competéncias” significa
mover varios recursos, como: saberes, informacdes e capacidades. Existem outras definicdes
para este conceito que alguns professores utilizam com mais frequéncia, outros com menos.

Como foi citado anteriormente, ha muitos questionamentos relacionados aos
professores e alunos com relacdo aos tipos de avali¢des e suas implicagdes. Porém, todos ndo
tém uma definicdo exata, ja que sdo inUmeros os fatores que causam tantos desacertos, em
pleno século XXI. Sobre isso, a autora Falivene Alves, em seu livro “Avaliagdo
Educacional”(2013), destaca a ideia do autor Antonio Néovoa (1991), esclarecendo a situagdo
da educacéo x avaliacdo. Segundo esse autor, ha uma falta de atencdo com os professores por
parte do poder publico. Os mesmo se sentem sobrecarregados de funcdes, seus salarios ndo
sdo satisfatorios, as cobrancas sdo constantes devido as inovacdes tecnoldgicas diarias. Enfim,
sd0 muitos os motivos que levam os professores a desmotivagdo. O que se percebe no
momento ¢ que a educacdo que “temos” ndo ¢ a educagdao que “queremos”. Como mudar e
melhorar a atual situacéo?

Para Novoa (1991) apud Alves (2013), o individuo ndo deve estudar sozinho, isolado,
deve sim trocar experiéncias, construir caminhos para o saber, compartilhar e refletir para a
solucdo dos problemas. Se o professor estiver bem preparado, sua pratica docente tende a
melhorar cada vez mais. Quando é aplicado o que aprendeu, ele vé o resultado positivo,
compartilha com seus colegas e todos aprendem e saem ganhando. Tudo isso se chama
organizacdo. Ou seja, € importante que esse tipo de organizacdo seja feita de forma coletiva
entre professores, escola e sindicato, isso ird colaborar para que o professor va além dos seus
objetivos buscando valorizar seu aluno e aproveitar tudo o que ele traz de conhecimento.

Entende-se que a avaliacdo da aprendizagem e formacdo fazem parte do mesmo
processo educativo para alcangar um Unico objetivo. Para tanto, como foi mencionado, as
transformacdes podem acontecer através do processo formativo de competéncias.

As competéncias sdo destacadas em capacidades gerais e especificas, as gerais sao
eficientes a todas as pessoas, as especificas sdo relacionadas aos curriculos dos cursos de
formacdo profissional e podem ser utilizadas em outras profissdes e com alunos durante sua

vida escolar. Perrenoud (2000) apud Alves (2013), através de um recurso chamado
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“pedagogia das competéncias” ressalta que as escolas se preocupam com recursos
pedagogicos, porém ndo os pdem em préatica, ndo aplicam no seu cotidiano, ndo atendem as
necessidades de cada um. Segundo ele, isso ndo é viavel, pois o desenvolvimento de
competéncias exige que os alunos vivenciem situagdes reais.

Com essa ideia de Perrenoud, fica claro que a avaliacdo formativa deve estar presente,
pois se trata de uma avaliacdo certificadora, tendo como papel principal as competéncias. Essa
pedagogia terd sucesso a partir do instante em que os professores mudarem seus conceitos
propondo novas formas de aprender.

Através de uma avaliacdo bem sucedida, o professor passa a ensinar a ética aos alunos
por meio do ato avaliativo utilizando suas competéncias para auxiliar na vida cotidiana de
cada um. Ao falar sobre competéncias, leva a reflexdo de que esta esta relacionada ao ato de
“fazer algo” envolvendo varias habilidades, em que se nota o desempenho e as
potencialidades em diferentes aspectos. Como diz Ferreira (1999) apud Allessandrini (2002),
esses aspectos que sao encontrados nas capacidades intelectuais, estar preparado para
diferentes desafios, ter potencial criativo e produtivo e possuir agilidade psicomotora. As
competéncias, habilidades e capacidades sdo encontradas na vida profissional do educador
que é capaz de resolver e solucionar as adversidades que surgem no ambiente escolar. Ou
seja, utilizar e avaliar as competéncias ja adquiridas para novas conquistas e transmitir aos
alunos novos ideais para uma transformacao e independéncia dos mesmos.

Ao abordar competéncias para a educacdo, Allessandrini (2002) ressalta que ndo se
deve esquecer da competéncia do professor, pois € a partir desse momento que 0 mesmo
desenvolve habilidades para ver o outro (aluno), avaliar e observar o processo promovendo o
favorecimento e o crescimento da aprendizagem do seu aluno.

Quando se pensa na avaliacdo como aprimoramento do fazer pedagdgico, verifica-se
que apesar dos percursos serem complexos e desafiantes, sdo possiveis. E fato que se
necessita de uma analise mais apurada sobre o assunto, objetivando a possibilidade da
ressignificacdo do papel das praticas avaliativas. Sugere-se, assim, que as equipes
pedagdgicas das escolas sejam estimuladas e adquiram competéncias técnicas para realizar a
avaliacdo, visando a melhoria da qualidade da resposta educativa, buscando um novo enfoque,
mais dinamico e integrado ao trabalho socializado em sala de aula, tanto individualmente

como coletivamente.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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Com este trabalho, destacou-se a importdncia do ato de avaliar como prética
pedagogica e a vivéncia do aluno no &mbito escolar. O conceito de avaliacdo revela que ndo é
apenas um simples ato de avaliar e sim um processo continuo e significativo no processo de
ensino aprendizagem do aluno. Portanto, é a partir da avaliagdo que o professor busca
alcancar a qualidade do ensino e consequentemente a verificagdo do resultado, ou seja, estar
sempre atento aos meios que o aluno chegou ao determinado resultado.

Diante do tema e da pesquisa apresentada, observaram-se as mudangas que
contribuiram no processo avaliativo, bem como as necessidades que os alunos enfrentam no
cotidiano escolar. Dessa forma, o professor tem papel fundamental como mediador nesse
processo de avaliacdo do inicio ao final do ano letivo.

Apesar de haver varios métodos de avaliacdo, o professor precisa analisar qual seria o
ideal, levando em consideracdo que cada educando aprende no seu tempo e ritmo, e nesse
processo a avaliacdo é a ferramenta essencial no desenvolvimento do ensino aprendizagem.

A qualidade do ensino aprendizagem e do processo avaliativo segundo Luckesi (2011)
deve estar sempre posta a frente de qualquer modelo educativo, e seu principal objetivo deve
ser 0 aluno e seu florescimento livre, espontaneo e criativo. E para manifestar-se como tal,
deve ser inclusiva e, por isso mesmo, democratica e afetiva. Busca o melhor de todos o0s
educandos, por isso é diagndstica e formativa e ndo se volta para a selecdo de uns poucos,
como se comportam os exames. Nesse aspecto, onde quer que aconteca, ndo ha submissao ou
medo, e sim espontaneidade, liberdade numa trajetéria permanente, sempre buscando o
melhor da relacdo ensino aprendizagem.

Essa pesquisa ndo tem a pretensdo de esgotar as discussdes aqui levantadas, porém
considera poder contribuir com os profissionais da area de educacgdo para o desafio maior da
avaliacdo, que ndo reside em aprovar ou reprovar, mas sim em modificar o olhar do professor
e ajudar o aluno na ampliacdo da consciéncia de suas habilidades e competéncias, bem como
de suas dificuldades e das possibilidades de seu desenvolvimento. Nos tempos atuais, a
concepcao de avaliacdo que deve vigorar é aquela que fundamenta suas raizes na qualidade do
conhecimento construido pelo aluno, e da reflexdo permanente da prética, ja que esta implica
primordialmente em avaliar o ensino oferecido com intuito de fazer uma educacdo melhor. De
acordo com Perrenoud (2013), refletir sobre os processos avaliativos implica em repensar a
propria escola. Percebe-se na avaliacdo tradicional que para os educadores ndo importava o
processo avaliativo pelo qual o estudante chegou ao resultado, era através da nota que era

possivel perceber o desempenho do estudante. De modo geral, nas escolas, ndo se falava em
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avaliagdo diagnostica / formativa, a nota era dada pelo professor sem rever os critérios de

avaliagdo.
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